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‘ Presentacion

ste informe presenta los resultados de los estudiantes de tercer grado y quin-

to grado de secundaria en las pruebas de Comprensién de textos! que forma-

ron parte de la Evaluacion Nacional 2004 (EN 2004) realizada por la Unidad
de Medicién de la Calidad Educativa (UMC).

La UMC es la instancia técnica del Ministerio de Educaciéon del Peru responsable de
disefar e implementar evaluaciones nacionales de rendimiento. Estas evaluaciones cons-
tan de un conjunto de pruebas y cuestionarios, y nos proporcionan informaciéon acerca
del nivel de rendimiento académico de los estudiantes de las escuelas del Peru. Ademas,
nos brindan informacion acerca de los factores escolares y extraescolares que influyen
en dicho rendimiento.

Los resultados de las evaluaciones nacionales de rendimiento son muy importantes, por-
que ofrecen informacion que sirve para propiciar acciones de mejora y tomar decisiones
de politica educativa en diversas instancias. Para que la informacion obtenida en la eva-
luacién cumpla estos propodsitos, es necesario que sea difundida no solo entre las autori-
dades y los especialistas en la materia, sino también entre los docentes, directores, pa-
dres de familia y la sociedad en general. Este informe pedagdgico esta dirigido especial-
mente a los docentes, pues les brinda informacion para reflexionar acerca de algunos
aspectos de su practica y les proporciona algunas herramientas para mejorar su activi-
dad pedagodgica en el area de Comunicacion.

Este informe proporciona, ademas de informacion sobre los resultados en las pruebas,
una descripcién de las habilidades que deberian tener los estudiantes en el grado que
cursan, un analisis de las habilidades con las que cuentan efectivamente y una aproxima-
cion a las dificultades que presentan al enfrentarse a la lectura de textos escritos. Asimis-
mo, se brindan algunas sugerencias para mejorar el rendimiento de los estudiantes en
Comprensién de textos desde el aula.

Este informe consta de cuatro partes: en la primera, se presenta informaciéon general
acerca de la EN 2004 y un resumen de su marco de trabajo; en la segunda parte, se
presentan los resultados en tercer grado de secundaria; en la tercera, se presentan los
resultados en quinto grado de secundaria; finalmente, en la cuarta parte, se presenta una
descripcion de las principales dificultades encontradas en los estudiantes de tercero y
quinto grados de secundaria al leer los textos, las conclusiones y un glosario con una
explicacion de los términos técnicos utilizados en este informe.

1. En el area de Comunicacion se tomaron dos pruebas: una de comprensioén de textos y una de produccion
de textos escritos. Los resultados de esta segunda prueba se publicaran en un informe aparte.
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¥ La evaluacion del rendimiento
.« estudiantil







‘ La Evaluacion Nacional 2004

| ‘r

¢ Qué es la Evaluacién Nacional 20047

La Evaluacion Nacional 2004 (EN 2004) es un conjunto de instrumentos (pruebas de
rendimiento y cuestionarios) que son aplicados a los diferentes actores del proceso edu-
cativo con el fin de recoger informacion acerca de la calidad del sistema educativo perua-
no. Esta es la cuarta evaluacion nacional del rendimiento estudiantil.

Evaluaciones de este tipo se llevan a cabo periédicamente con el fin de proporcionar al
sistema educativo, a los investigadores y a la sociedad en general informacion valida y
oportuna sobre el rendimiento académico de los estudiantes, y sobre los factores o con-
diciones escolares y extraescolares asociados con dicho rendimiento. De esta manera, la
evaluacion identifica aspectos que deben ser considerados para mejorar los niveles de
aprendizaje de los estudiantes peruanos.

Las pruebas de rendimiento aplicadas a los estudiantes en la EN 2004 han sido disefna-
das bajo un modelo de evaluacién basado en criterios. Sobre la base de lo que deberian
saber segun el grado de estudios que cursan, este modelo permite identificar con qué
conocimientos cuentan los estudiantes y qué saben hacer con estos conocimientos. Tam-
bién permite el ordenamiento de los estudiantes en funcion de su rendimiento y la com-
paracion relativa entre ellos.

¢ Qué areas y grados se evaluaron?

En la EN 2004, han sido evaluadas las areas curriculares de Comunicacion? y Matemati-
ca,3 pues proporcionan las herramientas necesarias para el logro de aprendizajes en
otras areas. Por ello, constituyen un sélido indicador para indagar el rendimiento acadé-
mico global. Adicionalmente, se recogio informacién para un estudio que intenta aproxi-
marse al eje curricular de Formacion Ciudadana.*

GRADOS EVALUADOS SEGUN AREA EN LA EN 2004

Matematica Comunicacien ~ Formacion
Ciudadana
S Segundo 1 1 _
Sexto 1 1 ]
==
Quinto 1 1 -

2. Se usara el nombre de Comunicacion para referirse al area de Comunicacioén Integral del nivel primario.
3. Se utilizara el nombre de Matematica para referirse al area de Légico-Matematica del nivel primario.
4. Los resultados de este estudio se presentaran en un informe aparte.
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Como se aprecia en el cuadro anterior, se eligieron los grados de segundo y sexto de
primaria y tercero y quinto de secundaria. Se escogi6 evaluar sexto grado de primaria y
quinto grado de secundaria, pues es sumamente importante recoger informacion sobre
los logros alcanzados por los estudiantes al término de cada nivel educativo. Cabe agre-
gar que los estudiantes de quinto grado de secundaria no solo estan finalizando el nivel,
sino que estan terminando la escolaridad, por lo que esta evaluacion constituye un buen
diagnéstico de las capacidades de los estudiantes tras su paso por la educacion basica
regular.

Adicionalmente, se eligié evaluar segundo grado de primaria y tercer grado de secunda-
ria por ser los grados finales de sus respectivos ciclos.5

¢ Quiénes participaron en la EN 2004?

Participaron estudiantes, docentes, directores y padres de familia de aproximadamente
850 instituciones educativas (IE) de educacion primaria y 640 de educacion secundaria
de todas las regiones del Peru. Aproximadamente, fueron evaluados 14 500 estudiantes
en cada grado.

¢ Como se eligieron a las IE participantes?

Se seleccionaron las |IE de manera aleatoria (al azar), cuidando que la muestra seleccio-
nada sea técnicamente adecuada para realizar inferencias generales acerca del rendi-
miento de toda la poblacion estudiantil del Peru y de los estratos establecidos (para los
grados evaluados). Una vez definidas las IE participantes, fueron seleccionados también
de manera aleatoria el turno, las secciones y un total de 30 estudiantes como maximo en
cada grado evaluado.

ESTRATOS REPRESENTATIVOS DE LA MUESTRA DE LA EN 2004

En este estrato, estan representados los estudiantes segun:

- Area de residencia

——- Tipo de IE (primaria)

5. Para este criterio, se ha asumido lo planteado en los curriculos vigentes cuando se diseiié la evaluacion.
El actual Plan de Estudios de la Educacién Basica Regular establece que el segundo grado de primaria
es el ultimo del ciclo Il y que el tercer grado de secundaria es el primero del ciclo VIl (que es el ultimo
ciclo de la educacién secundaria).

6. En este estrato, estan incluidas las IE unidocentes.

7. Entre otras IE en este estrato, se encuentran las IE cooperativas, parroquiales, particulares, comunales, etc.
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En el grafico anterior, los recuadros sombreados muestran los estratos representados en
la EN 2004. Esto significa que la informacion presentada en este reporte tiene indices de
precision y confiabilidad aceptables en estos estratos.8

¢ Qué instrumentos se aplicaron?

Se aplicaron dos tipos de instrumentos: pruebas de rendimiento y cuestionarios de facto-
res asociados.

* Pruebas de rendimiento:

Recogen informacion sobre el nivel de aprendizaje de las capacidades evaluadas.
Constan de una serie de preguntas para que el estudiante marque o elabore su
respuesta. Si bien las pruebas de rendimiento elaboradas para la EN 2004 son
pruebas de lapiz y papel, presentan una serie de situaciones significativas para los
estudiantes con la intencion de evaluar el grado de desarrollo de las capacidades
como una herramienta util para enfrentarse a diversas situaciones dentro y fuera
de la escuela.

» Cuestionarios de factores asociados al rendimiento:
Recogen informacion acerca de los aspectos escolares y extraescolares que influ-
yen en el rendimiento de los estudiantes. Estos instrumentos constan de varias
preguntas cuyo objetivo es recoger informacion que permita interpretar los resulta-
dos obtenidos por los estudiantes en las pruebas de rendimiento y asi identificar
los factores que favorecen o desfavorecen este rendimiento. Cada uno de estos
cuestionarios esta dirigido a uno de los actores del sistema: los estudiantes eva-
luados, sus profesores, y sus padres o apoderados.

¢ Coémo son las pruebas de rendimiento de la EN 20047

Las pruebas de rendimiento presentan preguntas de diversos formatos. A diferencia de la
EN 2001, se destacan las preguntas con formato de «produccion de respuesta». Son
llamadas asi porque se pide a los estudiantes que elaboren o produzcan su propia res-
puesta. Por ejemplo, se les pidio a los estudiantes que redacten y justifiquen su respues-
ta 0 que muestren el procedimiento completo para llegar a ella.

Considerando el area, las pruebas de rendimiento estaban constituidas por preguntas
que han sido elaboradas segun los siguientes formatos:

+ Area de Matemética: Para esta area, la prueba esta constituida por un conjunto de
preguntas para marcar la opcion correcta, aparear, escribir una respuesta corta
(una palabra, un numero, etc.), desarrollar el procedimiento necesario para resol-
ver un problema (respuesta extensa), justificar una afirmacion, etc.

+ Area de Comunicacion: Para esta area, se han elaborado dos pruebas que eva-
luan:

— Comprension de textos: La prueba esta constituida por diversos textos seguidos
de un conjunto de preguntas de diferentes formatos, como marcar la opcién
correcta, escribir una respuesta corta o desarrollar una respuesta extensa.

8. El margen de error es de cinco puntos porcentuales como maximo, con un nivel de confianza de 95%.
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— Produccion de textos: La prueba esta constituida por estimulos que invitan a los
estudiantes a escribir un texto y, a continuacioén, un espacio para que el estu-
diante lo produzca.®

El modelo de evaluacion empleado en la EN 2004, [lamado «evaluacion basada en
criterios», requiere de una gran cantidad de preguntas para poder recoger informacion
sobre lo que saben y hacen los estudiantes respecto de lo que deberian saber y deberian
hacer sobre la base de la estructura curricular. Estas preguntas responden a una pro-
puesta de evaluacion en la que las especificaciones de las pruebas determinan el nime-
ro de preguntas necesarias para evaluar las capacidades mas importantes del area. Este
numero excede a lo que podria realizar un estudiante, aun en varias sesiones de evalua-
cion, pues se trata de mas de un centenar de preguntas para cada una de las pruebas.
Debido a este hecho, se ha recurrido al disefio de blogues rotados y al modelo Rasch,°
que permite estimar el desempefio del estudiante en toda la prueba a partir de las res-
puestas que dio a las preguntas a las que se enfrentd. Estas metodologias son altamente
confiables y se suelen usar en este tipo de estudios.

¢, Como se elaboraron las pruebas de rendimiento?

Para la elaboracion de las pruebas de rendimiento se ha tomado como base, tanto para
seleccionar los contenidos como para determinar las capacidades, los curriculos oficiales
vigentes de cada uno de los niveles. Se muestra, a continuacion, el proceso para la ela-
boracion de las pruebas.

1) Analisis curricular. Se analizaron no solo los documentos oficiales como la Es-
tructura Curricular Basica (EcB) de Educacion Primaria y el Disefio Curricular
Basico (DcB) de Educacion Secundaria,!! sino también los textos educativos de
cada area de mayor circulacion comercial en el medio y los que entrega el Minis-
terio de Educacion.

2) Elaboracién del marco de trabajo. Este marco comprende el enfoque del area y
las especificaciones de las pruebas, es decir, la seleccion de las capacidades y
contenidos que se evaluaron, la determinacion de la cantidad de preguntas ne-
cesarias para evaluar cada capacidad y contenido, y la eleccién de los formatos
adecuados para las preguntas.

3) Elaboracién de las preguntas segun las especificaciones de la prueba
4) Aplicaciones piloto de las preguntas de la prueba'2
5) Analisis estadistico y pedagodgico de los resultados de las aplicaciones piloto

6) Elaboracién de las pruebas definitivas

9. Los resultados del desempefio de los estudiantes en produccion de textos seran presentados en un re-
porte aparte.

10. Este modelo estima la probabilidad de que un estudiante con una habilidad especifica responda correcta-
mente una pregunta con una dificultad particular.

11. Vigentes en el momento de disefiar la evaluacion

12. Segun las necesidades técnicas de algunas de las pruebas, se llevaron a cabo varias aplicaciones piloto
a diversas muestras.
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Todos los procesos aludidos han comprometido la participacion de diversos especialis-
tas. Algunos de dichos procesos han requerido de talleres de consulta a especialistas de
las areas evaluadas, a docentes con experiencia en la ensefianza dirigida a estudiantes
de los grados que evaluan las pruebas y a otros profesionales que pudieran aportar,
desde sus perspectivas, a la generacion de pruebas adecuadas, no solo en términos
conceptuales sino también en términos estadisticos. La construccion de las pruebas de
la EN 2004 ha sido, entonces, un ejercicio colectivo desarrollado en multiples fases inter-
dependientes y coordinado por un equipo interdisciplinario. Finalmente, ha sido especial-
mente importante observar el comportamiento de las preguntas en campo. Por medio de
las aplicaciones piloto, pudimos acercarnos a los propios estudiantes y poner a prueba
los instrumentos. Esto ha permitido, entre otras cosas, evaluar las mejores maneras de
formular las preguntas, detectar y relativizar los posibles sesgos culturales o sociales, y
establecer las instrucciones y los tiempos necesarios para que los estudiantes respon-
dan los instrumentos.

¢Cuando y como se aplicaron las pruebas?

La aplicacién de los instrumentos se llevd a cabo de manera simultanea en todas las IE
de la muestra durante la segunda semana del mes de noviembre de 2004. Para ello, se
tuvo que establecer una red de aplicacion tanto para la distribucién de los instrumentos
como para la seleccion y capacitacion de profesionales de distintas areas para la admi-
nistracion, coordinacion, supervision, control de calidad y aplicacion de los instrumentos.
Dicha red incluia a dos docentes'?® por cada una de las |IE de la muestra.

Debe precisarse que la decision de fijar la aplicacion de la prueba en noviembre obede-
ce, basicamente, a la necesidad de garantizar que, para entonces, los estudiantes eva-
luados hubieran tenido la oportunidad de ser expuestos a la mayoria de las actividades
programadas para el afo lectivo.

En cada uno de los grados, los estudiantes tuvieron una sola prueba de rendimiento por
dia. El tiempo maximo con el que contaba cada estudiante para la resolucion de una
prueba fue de sesenta minutos, con la posibilidad de ser extendido por diez minutos mas
en caso de que existiera en el grupo evaluado algun estudiante que manifestara no haber
concluido su prueba.' La distribucidén horaria buscaba que el rendimiento de los estu-
diantes no se viera afectado negativamente por el cansancio.

Como se menciond, tanto el numero de preguntas como el tiempo otorgado para su reso-
lucion fueron determinados mediante el analisis y revision de la informacion recogida en
las aplicaciones piloto realizadas en las fases previas en cada una de las areas.

Para rendir la prueba en condiciones estandarizadas, cada estudiante recibié un cuader-
nillo de la prueba y una cartuchera con los utiles necesarios para desarrollarla (lapiz,
tajador, borrador y regla). Los estudiantes respondieron a las preguntas en el mismo cua-
dernillo de la prueba.

13. Los docentes que desarrollaron el papel de examinadores en el nivel de su especialidad no pertenecian a
las IE de la muestra y fueron capacitados rigurosamente para la aplicacion de los instrumentos de manera
estandarizada. Cabe sefalar que, dada la corta edad y caracteristicas de los estudiantes de segundo
grado de primaria, las pruebas fueron aplicadas en grupos de no mas de 15 estudiantes, de modo que los
examinadores pudieran aplicar de manera estandarizada los instrumentos y, a la vez, establecer condi-
ciones adecuadas para que los estudiantes pudieran resolver la prueba.

14. En promedio, los cuadernillos de las pruebas tenian 20 preguntas.
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¢, Como se codificaron las respuestas de los estudiantes?

El proceso de codificacion de los instrumentos se llevo a cabo por un grupo de docentes
especialmente capacitados y seleccionados.'> En efecto, como se ha sefalado, las prue-
bas constan no solo de preguntas de opcién multiple, sino de preguntas con otros forma-
tos en los que el estudiante debia elaborar su propia respuesta, la cual debia ser codifica-
da. Esto ultimo ha permitido recoger mayor cantidad de informacion (especialmente la
relacionada con las habilidades mas complejas).

La codificacion consistio en la clasificacion de las respuestas de los estudiantes aten-
diendo la diversidad de estrategias empleadas por estos para resolver las preguntas.’®
Dicha clasificacion se llevé a cabo a partir de un conjunto de criterios especificos defini-
dos previamente para cada pregunta y que figuraban en los manuales de codificacion.
Los mencionados criterios de codificacion recogen evidencias del grado de desarrollo de
las habilidades evaluadas en las respuestas presentadas por los estudiantes.

Para asegurar que el proceso fuera lo mas objetivo posible y que todas las respuestas
fueran codificadas bajo los mismos criterios, ademas de trabajar con docentes capacita-
dos y manuales de codificacion detallados, se aplicaron mecanismos de control de cali-
dad para evaluar la adecuada aplicacion de los criterios por parte de cada codificador a lo
largo de los dos meses que durd la codificacion.

¢, Como se procesaron y analizaron los datos?

Codificadas las pruebas de todos los estudiantes evaluados, se consolidaron y depura-
ron las bases con los datos, a partir de las cuales se realizaron los analisis psicométricos
utilizando la Teoria de Respuesta al item (TRI), en particular el modelo Rasch. Este mode-
lo permite estimar la habilidad de los estudiantes y la dificultad de las preguntas. Ademas,
se realizd un analisis pedagogico, que consistid en el estudio del comportamiento de
cada una de las preguntas y de sus criterios de codificacién, de manera que la prueba en
su conjunto reflejara fielmente el enfoque formulado para cada una de las areas en el
marco de trabajo. Una idea que se debe resaltar, por atravesar ambos enfoques de las
areas evaluadas, es la busqueda de una evaluaciéon que permita recoger informacion de
un aprendizaje funcional, formativo y util a la vez, que trascienda los muros de la escuela
y que se refleje en la mejora de la calidad de vida de los ciudadanos.

Por otro lado, los cuestionarios de factores asociados fueron procesados y analizados de
muy diversas maneras debido a su distinta naturaleza y formatos. Asi, algunos cuestio-
narios han sido analizados mediante la TRI y otros tipos de analisis —como el analisis
multivariado— para identificar factores que estan correlacionados con las variables in-
vestigadas.

15. Muchos de estos «docentes codificadores» cuentan con la experiencia de haber participado en codifica-
ciones anteriores —durante la fase piloto— e, incluso, en anteriores evaluaciones nacionales.

16. Nos referimos a todo el proceso mostrado por el estudiante (procedimiento y respuesta) y no solo a la
respuesta final.
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‘ Niveles de desempeno en las pruebas
‘ de rendimiento de la EN 2004

I modelo de evaluacion de la EN 2004 permite estimar lo que saben y hacen
los estudiantes, a partir de su desempefio en las pruebas, respecto de lo que
deberian saber y deberian hacer segun la DCB en el grado evaluado.

La umc realizo varias consultas a grupos de expertos en educacién'” con la finalidad de
determinar cuales son los niveles de desempeno pertinentes para clasificar a los estu-
diantes segun su rendimiento en las pruebas. Para dicha labor, se partié del analisis de
cada una de las preguntas que formaron parte de la prueba. Estas preguntas se ordena-
ron, de acuerdo con su nivel de dificultad, desde la mas dificil hasta la mas facil, forman-
do una escala en la que se determinaron tres niveles de desempenio: suficiente, basico y
previo.

DISTRIBUCION DE LOS ESTUDIANTES SEGUN SU HABILIDAD

Alcanzan los
objetivos de
su grado.

Previo No alcanzan
los objetivos
de su grado.

< Previo

17. Se consulté a alrededor de 160 personas, entre docentes, representantes de editoriales, investigadores,
especialistas del area pedagodgica de las instancias de gestion descentralizadas y del Ministerio de Edu-
cacion para que determinaran los puntos de corte entre los niveles. Es decir, se convocd no solo a «ex-
pertos tedricos», sino también a «expertos practicos», conocedores de la realidad y de los intereses y
necesidades de los estudiantes de diversas zonas del pais.
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Los limites que indicaron hasta qué pregunta de la escala ordenada por dificultad tenia
por lo menos que responder un estudiante para considerarlo en uno de los niveles de
desempenio fueron definidos por un grupo de expertos en cada una de las areas evalua-
das. A este procedimiento se le conoce como establecimiento de «puntos de corte».8

Establecer los puntos de corte de las pruebas ha permitido identificar el conjunto de pre-
guntas que debe responder un estudiante para clasificarlo en uno de los niveles de des-
empefo para el grado que cursa. De esta manera, la poblacion evaluada ha podido ser
categorizada en funcién de los niveles de desempefio definidos para la prueba, y se ha
obtenido el porcentaje de poblacién que pertenece a cada
uno de dichos niveles.

Una caracteristica importante de estos niveles es que son

inclusivos. Es decir: BASICO

* Los estudiantes que se encuentran en el nivel basi-
co pueden resolver las preguntas que pertenecen
a ese nivel y al nivel previo.

PREVIO

* Los estudiantes que estan en el nivel suficiente pue-
den resolver todas las preguntas de los niveles pre-
vio, basico y suficiente.

Se presenta, a continuacion, la descripcidon general de cada uno de los niveles de desem-
pefio establecidos a partir de la EN 2004.

Nivel suficiente: Los estudiantes ubicados en este nivel demuestran el dominio de las
capacidades y desempefios evaluados en el grado. Cabe mencionar que no son es-
tudiantes avanzados ni destacados los que predominan en este nivel, sino estudian-
tes que han alcanzado los objetivos del grado. Al finalizar el grado, todos o la gran
mayoria de los estudiantes deberian encontrarse en este nivel.

Nivel basico: Los estudiantes agrupados en este nivel demuestran un dominio incipiente o
elemental de las capacidades y desempefios esperados en el grado. Esto quiere decir
que los ha desarrollado solo parcialmente a pesar de estar por terminar el grado.

Nivel previo: Los estudiantes en este nivel demuestran solo un dominio de las capacida-
des y desempefios desarrollados en grados anteriores. Esto quiere decir que, a pe-
sar de estar por concluir el grado, solo tienen desarrolladas habilidades para estar en
grados inferiores.

Los estudiantes que no lograron resolver el conjunto de preguntas necesarias para consi-
derarlos en el nivel previo fueron catalogados en un grupo llamado «por debajo del pre-
vio». En este grupo, se ubican los estudiantes que no lograron resolver las preguntas
mas sencillas, que corresponden a ciclos anteriores.

18. Los niveles de desempefio se establecieron mediante un procedimiento especial enmarcado en el
Método Bookmark. (Véanse: Hamilton 2001, y el documento de la UMC <http://www.minedu.gob.pe/umc/
2001/doctec/informe_puntos_corte.pdf>.
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I Nivel suficiente: los estu-
diantes alcanzan el nivel
esperado para el grado.

Nivel suficiente . - )
[] Nivel basico: los estudian-

tes muestran solo un do-
minio incipiente o un ma-
nejo elemental de las ca-
pacidades evaluadas en

Nivel basico el grado.

[] Nivel previo: los estudian-
tes demuestran un ma-
nejo de las capacidades
desarrolladas en grados
anteriores.

Nivel previo

El grafico anterior ilustra el proceso de aprendizaje como continuo. El desarrollo de las
capacidades de los estudiantes, desde el nivel previo (menor habilidad) hasta el nivel
suficiente (mayor habilidad) es gradual.
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‘ Marco de evaluacion del area

| El enfoque comunicativo T

partir del afio 1995, cuando se inicio la reforma curricular en primaria y, poste-
riormente, en secundaria, los documentos curriculares y metodoldgicos que
ha publicado el Ministerio de Educacion (MED) han puesto énfasis en la nece-
sidad de aprender el lenguaje de manera integral, como un medio para comunicarse efi-
cazmente en cualquier situacion cotidiana.

Esta perspectiva acerca de la ensefianza del lenguaje en las escuelas ha significado
optar por un enfoque mas funcional y comunicativo que privilegia la construccién de sig-
nificados como eje de las competencias de comprension y produccion de textos. Este
enfoque comunicativo plantea ir mas alla de la nocion tradicional de competencia linguis-
tica —el saber con el que deberian contar los estudiantes sobre la lengua y el funciona-
miento de sus elementos (teoria gramatical y aspectos normativos)— y propone como
horizonte de trabajo, el uso del lenguaje en sus diferentes formas.

El enfoque comunicativo se constituye como tal recogiendo los aportes de algunas disci-
plinas como la linglistica del texto, la pragmatica y el analisis del discurso que, aplicadas
a la educacion, permiten abordar la ensefanza de la lengua de una manera mas signifi-
cativa y funcional. Asi, una de las consideraciones centrales del enfoque es que el uso de
textos tiene lugar en situaciones de comunicacion definidas y con propositos claros. Por
ello, toma en consideracion los factores extralinguisticos que determinan el uso del len-
guaje, precisamente todos aquellos factores a los que no puede hacer referencia un estu-
dio puramente gramatical: nociones como las de emisor, destinatario, intencién comuni-
cativa, contexto verbal, situacidon o conocimiento del mundo.

En ese sentido, lo que propone el enfoque es que los estudiantes produzcan y compren-
dan diferentes tipos de texto que respondan a distintas intenciones y que se encuentren
enmarcados en situaciones comunicativas variadas. Para lograr esto, el estudiante debe
contar con un conjunto de conocimientos y habilidades referidos a aspectos sintacticos,
semanticos y pragmaticos que operan de manera articulada para contribuir a la habilidad
comunicativa esperada.

Aspecto gramatical: Se refiere a la posibilidad de reconocer y usar las reglas sintacticas,
morfolégicas, fonolégicas y fonéticas que rigen la organizacion y la produccion de los
enunciados linguisticos.

Aspecto semantico: Se refiere tanto a la reconstruccion del significado del texto, relacio-
nando integralmente las proposiciones, como al reconocimiento y uso del Iéxico se-
gun las exigencias del texto.

Aspecto pragmatico: Se refiere al reconocimiento y al uso de reglas contextuales de la
comunicacion. Esta vinculado también con aspectos como la identificacion y uso ade-
cuado de las intenciones comunicativas en un texto, y con aspectos del contexto
social, historico y cultural.
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Delimitacién del campo por evaluar

El objetivo al evaluar el area es privilegiar los elementos comunicativos y la busqueda de
sentido en los procesos de comprension y produccion de textos. En este camino, se ha
optado por una concepcion del lenguaje que tiene en cuenta aspectos sociales, cultura-
les, pragmaticos, y no solo verbales, como referentes para la evaluacion.

Teniendo en cuenta que al hablar de competencias nos referimos a un saber hacer en
contexto, consideramos que la evaluacion no puede reducirse a explorar el saber con
que cuentan los estudiantes sobre la lengua y el funcionamiento de sus elementos (teoria
gramatical, normas sobre el uso de signos de puntuacion, etc.), sino que debe tratar de
explorar sobre todo el «hacer con el lenguaje», es decir, el uso del lenguaje en situacio-
nes comunicativas concretas. En este sentido, las capacidades lectoras son examinadas
en el uso mismo o en su puesta en juego, por medio de las diferentes tareas que realizan
los estudiantes para comprender y producir textos.

Marco curricular del area
ANALISIS DEL DCB

Para el disefio de la evaluacion del area, se han considerado los alcances del enfoque y
se ha analizado el Disefo Curricular Basico de Secundaria de Menores (2003). Este ulti-
mo propone un conjunto de competencias (que se desarrollan considerando determina-
dos contenidos) por medio de las cuales se logra la competencia comunicacional. La EN
2004 opta por una propuesta que considera centralmente competencias y capacidades,
cuyo analisis es un aspecto muy importante para la elaboracion de la prueba, porque
permite la contextualizacion de las preguntas por construir.

Asimismo, han sido consultados libros de texto de secundaria para acompanar el analisis
del DCB.

CRITERIOS DE SELECCION DE CAPACIDADES

Por razones metodoldgicas, toda evaluacién supone una seleccion de lo que se va a
evaluar. Debido a las caracteristicas propias de ciertas competencias, al caracter com-
plejo de otras y al gran numero de componentes que las conforman, se hace necesario
dejar de lado algunas de ellas, asi como seleccionar algunos de sus componentes.

Los criterios considerados para seleccionar las capacidades del area de Comunicacion
en tercer y quinto grados de secundaria fueron:

* Su relevancia para que el estudiante pueda afrontar exitosamente situaciones de
la vida cotidiana en contextos escolares, familiares y comunales. Por esta razon,
privilegiamos capacidades que desarrollan aspectos pragmaticos de la vida aca-
démica y laboral.

« Suimportancia para la continuacion de estudios en el ciclo siguiente, en el caso de
tercer grado de secundaria, y su relevancia para incorporarse en la vida adulta, en
el caso de quinto grado de secundaria.

* Su concordancia con la naturaleza de los instrumentos de evaluacion (pruebas
escritas con preguntas de opcion multiple y de respuesta abierta).
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Por ultimo, se tomo en cuenta que las capacidades fueran evaluadas de acuerdo con las
limitaciones técnicas, administrativas, logisticas y temporales de una evaluacion de sis-
tema.

CAPACIDADES POR EVALUAR

Como se sabe, el area de Comunicaciéon de secundaria esta integrada por cuatro compe-
tencias acompanadas de actividades permanentes. Las competencias estan relaciona-
das con la elocucion, la redaccion, la lectura y la literatura, asi como con las actividades
permanentes referidas a las acciones que debe realizar el docente en su trabajo pedago-
gico. De acuerdo con los criterios presentados, se decidio seleccionar para la evaluacion
las competencias referidas a la lectura y la redaccion. Asimismo, para la adaptacion de
las capacidades en la evaluacion, se ha considerado las caracteristicas de las activida-
des permanentes.

En la medida en que se han seleccionado las capacidades fundamentales de la comuni-
cacion, se evaluaran basicamente las mismas en todos los grados, aunque considerando
el grado de madurez y logro de las capacidades esperadas segun el curriculo y la pro-
puesta de la evaluacion.

Dimensiones en el modelo de evaluacion de la comprension de textos

La comprension de textos es entendida como un proceso en el que el lector utiliza sus
conocimientos previos (conocimientos del mundo y del lenguaje, y pautas culturales) para
interactuar con el texto y reconstruir su sentido.

La lectura, entonces, no se reduce a un simple proceso de decodificacion de palabras,
frases y oraciones; de identificacion de los significados de palabras; y de reconocimiento
de estructuras gramaticales: la lectura depende también del desenvolvimiento de un con-
junto de otras habilidades. El lector extrae la informacion que necesita, relaciona e inte-
gra la informacion para deducir las ideas implicitas y se plantea preguntas que le permi-
ten reflexionar sobre los significados que va construyendo.

Por ello, para construir el significado en un texto, no es imprescindible conocer la teoria
gramatical y convenciones normativas de la lengua, sino reconocer los mecanismos de
cohesion y coherencia textuales, los distintos tipos de texto, las intenciones o propositos
del emisor, y los contextos sociales, histéricos y culturales en los que aparecen los textos.

La EN 2004 busca explorar los procesos que el estudiante realiza al interpretar un texto
en una situacion concreta de comunicacion. Las capacidades y los desempefios asocia-
dos a ellas son el fundamento de la evaluacién de la competencia de comprension de
textos.

El modelo de evaluacién de la comprension de textos considera tres dimensiones:
a. Capacidades
b. Textos

c. Usos de la lectura
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CAPACIDADES

Estan referidas a las habilidades que el lector pondra en juego al realizar las tareas que
se le proponen y que pretenden simular los tipos de tareas que los estudiantes encontra-
ran en situaciones auténticas de lectura en la vida.

Para efectos de la evaluacion de sistema, se pretende que las pruebas de comprension
de textos en el area de Comunicacion se organicen alrededor de tres capacidades:

* Obtiene informacién explicita.
* Hace inferencias.

+ Reflexiona y evalua.

A. Obtiene informacion explicita:

Esta capacidad permite al lector recuperar la informacion que se encuentra de manera
literal en el texto. La recuperacion efectiva requiere una comprension relativamente inme-
diata o automatica del texto, puesto que se necesita poca o ninguna inferencia o interpre-
tacion.

B. Hace inferencias:

Esta capacidad permite al lector ir mas alla de la superficie del texto y llenar los «vacios»
de significado. Para ello, el lector debe ser capaz de deducir aquella informacién que es
implicita y que es necesaria para comprender el texto en aspectos particulares y en su
totalidad. En este caso, los lectores deben, principalmente, interpretar el texto integrando
y contrastando ideas.

C. Reflexiona y evalua:

Por medio de esta capacidad, los lectores examinan las ideas propuestas en el texto o los
recursos utilizados por el autor para trasmitir ese significado, y juzgan si son adecuados o
no. El lector, inmerso en este proceso, se distancia del texto, lo considera objetivamente y
evalua su calidad y adecuacion, con una perspectiva critica en muchos casos, a partir de
su contenido o su forma.

Para ejemplificar las capacidades, consideremos el siguiente texto:

Bischoff fue uno de los anatomistas de mayor prestigio en Europa en 1870. Una de sus
ocupaciones era el pesar cerebros humanos y, tras ahos de acumular datos, el connota-
do hombre de ciencias observé que el peso medio del cerebro de un hombre era | 350
gramos, mientras que el promedio para las mujeres era de | 250 gramos. En conse-
cuencia, infirié una supuesta superioridad mental de los hombres sobre las mujeres.

«Definitivamente la masa cerebral de los seres humanos influye considerablemente en
su nivel intelectual» —manifesté entusiasta el cientifico modelo. Tom Grieve, otro con-
notado cientifico, consideraba que en el desarrollo intelectual de un ser humano no solo
intervenian factores fisiolégicos sino psicolégicos y sociales. Bischoff nunca se retracté y
mas bien daba conferencias y publicaba articulos defendiendo su postura. A su muerte,
la comunidad cientifica se enterd de que habia donado su propio cerebro para estudios
posteriores. El correspondiente analisis indicé que pesaba | 245 gramos.
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Para indagar sobre las tres capacidades, podriamos hacer las siguientes preguntas:
1. ¢ Cual era la ocupacion de Bischoff? -  Obtiene informacion explicita.
2. ¢ Cual es la idea principal del texto? - Hace inferencias.

3. ¢, Qué opinas sobre las ideas de Bischoff? >  Reflexiona y evalla.

Un desempefio es la actuacion del estudiante ante un estimulo determinado y que permi-
te inferir lo que este sabe y puede hacer. Asi, para aproximarnos a las capacidades lecto-
ras, la evaluacion considera algunos desempenios relevantes asociados con cada capa-
cidad.

A continuacion, se presentan los desempefios asociados a cada una de las capacidades.

A. Obtiene informacion explicita:

 Identifica ideas especificas expresadas en una, dos o mas proposiciones: El estu-
diante localiza datos, hechos o ideas relevantes en diversos tipos de texto. Este
desempefio puede exigir que el estudiante se centre en varios fragmentos e iden-
tifique los datos solicitados, ya que la informacion puede estar contenida en una o
mas proposiciones. Segun el texto anterior, preguntas como «¢,Cual era la ocupa-
cion de Bischoff?» o «¢Cuanto pesaba el cerebro de Bischoff?» son tipicas de
este desempefio.

B. Hace inferencias:

* Reconoce relaciones semanticas implicitas entre dos o mas proposiciones: El es-
tudiante deduce una relacién semantica implicita en el texto. Estas relaciones pue-
den ser de causalidad, de consecuencia, de semejanza, de contraste, de analo-
gia, etc. Por ejemplo, a partir del texto anterior, podria hacerse la siguiente pregun-
ta: «¢ Por qué Bischoff dond su cerebro?».

 Identifica referentes de distinto tipo: El estudiante comprende un mecanismo de
textualizacion que es, en este caso, la referencia. El estudiante debera reconocer
que los pronombres personales, demostrativos, posesivos, relativos, asi como ad-
verbios o expresiones sindnimas aluden a palabras mencionadas antes o después
en el texto. Una pregunta tipica de este desempefio es la siguiente:

Lee el siguiente fragmento del texto:

Bischoff fue uno de los anatomistas de mayor prestigio en Europa en 1870. Una de
sus ocupaciones era el pesar cerebros humanos y, tras afos de acumular datos, el
connotado hombre de ciencias observé que el peso medio del cerebro de un hom-
bre era | 350 gramos.

(A quién se refiere la frase subrayada?

* Reconoce el significado de palabras o expresiones a partir de lo leido: El estudian-
te deduce, a partir de la informacion que le proporciona el texto, el significado de
palabras o expresiones atendiendo no solo a su significado «de diccionario», sino
al uso que se les da en el texto.
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Lee el siguiente fragmento del texto:

Tom Grieve, otro connotado cientifico, consideraba que en el desarrollo intelec-
tual de un ser humano no solo intervenian factores fisiolégicos sino psicolégicos y
sociales. Bischoff nunca se retracté y mas bien daba conferencias y publicaba arti-
culos defendiendo su postura.

{Qué significa la frase subrayada?

a) nunca se opuso a la postura de Grieve
‘/ b) nunca se rectifico
C) nunca se retrasé

d) nunca defendié su postura

* Reconoce el tema central y las ideas principales del texto: El estudiante compren-
de la informacion relevante de las diferentes unidades del texto y, desde alli, abs-
trae la idea que engloba a todas aquellas identificadas en dicha informacion. Para
este desempefio, una pregunta tipica es «¢,Cual es la idea principal del texto?».

» Deduce el propdsito del texto: El estudiante infiere, a partir de la relacion de codi-
gos linglisticos, no lingliisticos y paralinglisticos del texto, el propésito o finali-
dad para la que fue escrito el texto. Debe deducir la intencién del texto a partir
del tipo de informacion presentada en él, de la forma en que esta se organiza y del
tipo de texto. Una pregunta tipica de este desempefio es «¢Cual es la finalidad
del texto?».

» Deduce el receptor implicito del texto: El estudiante identifica los diferentes tipos
de lectores para los cuales el texto fue escrito, en funcion de las caracteristicas del
texto mismo (léxico, estructura) y de la informacion presentada en este. Para inda-
gar este desempefio, podria hacerse la siguiente pregunta: «¢ A quién esta dirigido
el texto?».

C. Reflexiona y evalua:

» Evalda el contenido del texto: El estudiante interpreta afirmaciones del texto y eva-
lia su contenido. Los estudiantes contrapesan su comprensién del texto con su
conocimiento del mundo con la finalidad de rechazar, aceptar o permanecer neu-
trales frente a las ideas que se plantean en el texto. Este desempefio exige en
muchos casos que el estudiante justifique su punto de vista desde una perspectiva
critica. Para evaluar el desempefio, podria hacerse la siguiente pregunta: «¢Qué
opinas sobre las ideas de Bischoff? Fundamenta tu respuesta».

* Identifica y evalta recursos formales del texto: El estudiante reflexiona y evalua los
recursos formales que usa el autor para trasmitir el significado de su texto y para
tratar de influir en el receptor (tales como el estilo y el uso de signos graficos). En
muchos casos, debe apelar a sus conocimientos formales acerca de las conven-
ciones del lenguaje. Para este desempenio, se podria hacer la siguiente pregunta:
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Lee el siguiente fragmento del texto:

«Definitivamente la masa cerebral de los seres humanos influye considerablemen-
te en su nivel intelectual» —manifesté entusiasta el cientifico modelo.

{Para qué sirven las comillas («  ») en este fragmento?

a) para resaltar una idea importante.
\/ b) paraindicar lo que dijo el cientifico.
c) para indicar entusiasmo.

d) para que el lector entienda mejor.

TEXTOS

Definimos al texto como un entramado de ideas relacionadas que forman una unidad
global de significado y de sentido. Puede estar organizado en uno o mas parrafos (cuen-
tos, noticias, ensayos, etc.) o en una estructura grafica notoriamente distinta de la prosa
estandar (cuadros, avisos, afiches publicitarios, infografias, etc.). Desde el punto de vista
de la funcion que cumplen, distinguiremos diversos tipos de texto propuestos en la eva-
luacion:

a) Texto narrativo: Representa una secuencia de hechos en una historia temporal-
mente ordenada (linealmente, de fin a principio, etc.). En este tipo de texto, se rela-
tan hechos vividos por personajes reales o imaginarios en un periodo determinado.
En la prueba, se presentan historietas breves, fabulas, leyendas, cuentos, etc.

b) Texto descriptivo: Ofrece informacion concreta acerca de como es o ha sido una
persona, animal, experiencia u objeto. Este tipo de texto presenta caracteristicas y
circunstancias ordenadas en el espacio. En la prueba, se muestran recetas, ins-
trucciones, cartas, crénicas, cuadros estadisticos, recibos, certificados, infografias,
etc.

c) Texto expositivo o explicativo: Explica cualquier tema o materia, e informa acerca
de algo. En la prueba, se tienen articulos cientificos, académicos o de alguna otra
indole social o cultural.

d) Texto argumentativo: Apoya o discrepa de una afirmacién cuya validez es cuestio-
nable o discutible. Todo texto argumentativo tiene como meta persuadir o conven-
cer a la audiencia a la que se dirige acerca del valor de la tesis para la cual busca
aprobacion. En la prueba, se presentan cartas y textos de opinién, afiches publici-
tarios, ensayos vy articulos cientificos o0 académicos.

USOS DE LA LECTURA

Se refieren a los usos para los que fueron construidos los textos. Se distinguen tres usos
de lectura:

a) Recreativo: El estudiante utiliza esta lectura para recrear mundos ficcionales. Ge-
neralmente, es un tipo de lectura privada. Los considerados textos narrativos se
encuentran en este tipo de lectura.
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b) Publico: El estudiante usa esta lectura para conocer las actividades politicas, so-
ciales, culturales o econdmicas de la sociedad. Este tipo de lectura incluye el uso
de documentos oficiales y de informacion acerca de acontecimientos publicos, como
las noticias, comunicados oficiales, certificados, etc.

¢) Educacional: El estudiante utiliza esta lectura con un propésito instructivo relacio-
nado con la adquisicién de informacion como parte de una tarea de aprendizaje
mas amplia.
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PARTE Il

. Tercer grado de secundaria







‘ Importancia y alcances de la evaluacion

a EN 2004 evalud, por primera vez, el tercer grado de secundaria en las areas
de Comunicacion y Matematica. Se decidio evaluar el rendimiento de los es-
tudiantes de tercer grado porque se deseaba recoger informacién sobre su
nivel de logro en comprension de textos hasta la mitad de la educacion secundaria. Por
ello, se incorporaron a la evaluacién capacidades y contenidos no solo de este grado sino
también de los grados anteriores.

Por otro lado, es importante evaluar a los estudiantes de tercer grado de secundaria,
pues estan iniciando una etapa de su desarrollo que es una transicion hacia la vida adulta
en la que se les planteara nuevas exigencias, tanto en el aspecto académico (con la
inclusiéon de nuevas materias y con el requerimiento de nuevas habilidades) como en el
aspecto social (mayores responsabilidades e independencia). Ademas, desde el punto
de vista de su desarrollo cognitivo, estan atravesando un periodo en el que hay un mayor
desarrollo de su capacidad analitica, inferencial y critica que servira como punto de parti-
da para los grados que estan por cursar y, por supuesto, para el aprendizaje de una serie
de habilidades necesarias para la vida dentro y fuera de la escuela.

En cuanto a los alcances de esta evaluacion, se debe considerar que, por un lado, no es
posible evaluar la totalidad de las competencias y capacidades planteadas en el Disefio
Curricular Basico (DCB) por medio de una prueba estandarizada de lapiz y papel a gran
escala. Por ejemplo, la comunicacion oral es una competencia muy importante que no
puede ser evaluada por pruebas de este tipo. Por los alcances de esta prueba, se han
seleccionado solo dos competencias para evaluar: comprension de textos y produccion
de textos. Ambas competencias se han desarrollado en dos pruebas distintas. En el pre-
sente documento, se reportaran solamente los resultados de la prueba de comprension
de textos, pues los resultados de la prueba de produccion de textos seran presentados
en un informe aparte.

Es importante destacar que para las pruebas se han elegido, en lo posible, lecturas uni-
versales para relativizar los posibles sesgos culturales.

Finalmente, es pertinente sefialar que todo lo que se reporta en este informe en cuanto a
resultados y dificultades de los estudiantes corresponde Unicamente a los aspectos eva-
luados y no pretende trascender mas alla de lo considerado en esta evaluacion.
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¢ Qué pueden hacer los estudiantes

en cada nivel de desempeno?

n este capitulo se describen las tareas realizadas por los estudiantes de cada

nivel en tercer grado de secundaria en la competencia de Comprension de

textos, y se presenta ejemplos de preguntas. Luego de cada ejemplo mostra-
do, se comentan algunos aspectos de la pregunta: qué evalua y qué deben hacer los
estudiantes para resolverla. Ademas, se presenta una ficha técnica en la que se indica la
capacidad que evalua, el tipo de texto, el uso de la lectura, el formato de la pregunta
planteada (opcion multiple o pregunta de produccion de respuesta corta o extensa), el
nivel de desempefio y su dificultad Rasch.®

Lo que hacen los estudiantes que alcanzaron el nivel suficiente

Suficiente: Que un estudiante se encuentre en este nivel significa que ha
desarrollado adecuadamente las capacidades correspondientes al grado eva-
luado.

En ese sentido, los estudiantes de tercer grado ubi-
cados en el nivel suficiente son capaces de:

Nivel suficiente * Localizar datos explicitos en el texto: estos pue-
B den estar tanto en partes evidentes (las primeras
lineas, el final o el titulo) como en partes poco no-
torias insertadas en el cuerpo del texto.

Nivel basico

» Ubicar determinada informacion dentro de un gru-
po de datos semejantes al dato solicitado (en el

Nivel previo

texto o en la pregunta).

* Hacer inferencias que involucran una comprension global del texto.

* Deducir y seleccionar la idea principal de un texto entre una serie de alternativas.
* Interpretar e integrar ideas contenidas en el texto, muchas veces distantes entre si.

* Interpretar relaciones semanticas de causalidad, equivalencia y contraste entre
ideas del texto.

* Interpretar metaforas y analogias.

19. Es el puntaje que determina la ubicacién de la pregunta en la escala de dificultad. A medida que este
puntaje aumenta, aumenta también la dificultad de la pregunta.
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* Reconocer a qué palabra o expresioén se refiere el pronombre enclitico (como /o,
la, le insertos en el verbo)20 y los pronombres que aluden a eventos (ello, esto).

* Interpretar el significado de palabras poco conocidas en su entorno escolar, lo que
involucra comprender el texto en su conjunto y/o tener una mayor experiencia lec-
tora.

* Interpretar el mensaje de textos icono-verbales, como afiches o carteles.

» Reconocer el propdsito del autor de un texto que presenta dos o mas opiniones
diversas sobre un tema determinado.

» Deducir a quién se dirige el texto, aun cuando el receptor se encuentra implicito.

« Opinar sobre actitudes y acciones de personajes en textos narrativos y relacionar
su punto de vista con su vida personal y cotidiana.

» Sustentar su opinion sobre los argumentos de un texto.

« Evaluar los recursos formales (tipograficos, elementos graficos) que usa el autor
en el texto para trasmitir el sentido.

» Reconocer la funcién de signos convencionales que estan fuera del cuerpo princi-
pal del texto, como las llamadas a pie de pagina.

Asimismo, los estudiantes de este nivel logran leer globalmente:

» Textos narrativos de caracter literario en los que se construye mundos ficcionales y
cuyos finales son inesperados.

» Textos descriptivos breves, como articulos de revistas, diarios o enciclopedias. Estos
presentan una estructura evidente (con titulos, subtitulos o parrafos por cada sub-
tema). Su tematica es cientifica, social o cultural, y contiene un lenguaje claro y
directo. Asimismo, incluyen cuadros, tablas, diagramas de barras.

» Textos expositivos de estructura evidente (con titulos y subtitulos) que alternan un
vocabulario formal con explicaciones dadas por especialistas mediante discursos
indirectos.

» Textos argumentativos breves de estructura evidente, como articulos de revistas,
cartas y textos de opinion multiple; y afiches publicitarios, que intentan convencer
al lector de comprar, elegir un producto, utilizar un servicio, etc.

« Textos recreativos (cuentos) y educacionales (textos de material educativo), y, de
manera incipiente, textos de uso publico frecuentes en la sociedad adulta.

Los textos anteriores pueden contener tanto informacion verbal como icono-verbal.

A continuacion, se presenta un texto y una pregunta que pueden resolver los estudiantes
del nivel suficiente.

20. Por ejemplo, en la oracién: «El hecho de que Henry Armstrong estuviera enterrado no era un motivo
suficientemente convincente como para demostrarle que estaba muerto: siempre habia sido un hombre
dificil de persuadir», el enclitico le se refiere a Armstrong.
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas:

Peri, pais multilingiie

Algunos peruanos se avergiienzan de su idioma porque no es el castellano.
Piensan que su lengua nativa es inferior, que no les permite “progresar”,
que los margina. Por eso, muchos de ellos no les hablan en su propia
lengua a sus hijos, porque prefieren que hablen castellano.

Sin embargo, hoy en dia se reconoce la importancia de preservar las lenguas
verniculas, es decir, lenguas nativas como el quechua o el aimara. Un
argumento a favor de esta postura es que para desarrollarse como persona
se requiere identidad y autoestima. Esto implica valorar las propias
costumbres: ritos, fiestas populares, costumbres locales, religion e idioma
nativos. Ademads, para comunicarse eficazmente se requiere la lengua
propia que, generalmente, es la que se habla mejor, por ser la lengua
materna. Los idiomas nativos son tan perfectos como los otros, solo que
por motivos politicos o sociales han sido desprestigiados.

Pedimos por parte del Estado una politica lingiiistica que promueva la
conservacion de las lenguas nativas. No solo basta valorar la identidad
cultural de los pueblos mas alejados por medio de discursos. Necesitamos
leyes que impulsen el desarrollo de las lenguas vernaculas y una educacion
bilingiie que garantice que los idiomas que no son el castellano puedan
alcanzar el prestigio y la utilidad de este. Esto es necesario porque en la
medida en que los hablantes usen sus lenguas como instrumentos de
comunicacion, estas no se perdern.

El Pert es un pais que cuenta con mucha riqueza y diversidad que hay
que preservar. Debemos valorar estas riquezas, cuidando nuestros idiomas,
hablandolos, enseiidndoselos a nuestros hijos. Solo de esta manera el Pert
seguird siendo un pais multilingiie.
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con estas personas?

Explica tu respuesta tomando en cuenta —bien sea para apoyarlas o
para rechazarlas— las ideas del texto “Pery, pais multilingle”.

Algunas personas opinan que, en el Pery, lenguas como el quechua y
el aimara son una barrera para el progreso del pais. ¢ Estds de acuerdo

Capacidad: Reflexiona y evalia
Texto: Arqumentativo

Uso de la lectura: Publico
Formato: Respuesta extensa
Nivel de desempefio: Suficiente
Dificultad Rasch: 50521

—

El texto «Peru, pais multilingtie» presenta una
estructura argumentativa y contiene algunos
términos técnicos que podrian ser desconoci-
dos por los estudiantes, por lo que necesitan
deducir el significado de algunas palabras o fra-
ses, poniendo en practica su capacidad para
hacer inferencias a partir del texto.

Con esta pregunta, se evalua la capacidad del
estudiante para reflexionar en torno del texto y
evaluar el contenido de este. El estudiante debe
evaluar el enunciado presentado en la pregun-
ta («Algunas personas opinan [...]»), que se

opone a las ideas expuestas en el texto, y debe explicar lo que piensa de ese enunciado
basandose en la informacién brindada. El estudiante puede contradecir el enunciado (lo
que es mas sencillo porque los argumentos presentados en el texto se orientan hacia una
postura contraria a la dada en el enunciado de la pregunta) o apoyarlo (para lo cual el
estudiante debe apelar necesariamente a su conocimiento del mundo para contradecir la
informacion presentada en el texto). En cualquier caso, la justificacién debe ser coheren-

te con la postura.

21. El numero indica la dificultad de la pregunta. A mayor numero, la pregunta tiene mayor dificultad. Las
preguntas de la prueba de tercer grado de secundaria se encontraron entre los siguientes puntajes: 324

(la mas facil) y 639 (la mas dificil).
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Lo que hacen los estudiantes que no alcanzaron el nivel suficiente

Los estudiantes que no alcanzaron el nivel suficiente fueron agrupados en dos niveles:
basico y previo.

NIVEL BASICO

Basico: Que un estudiante se encuentre en este nivel significa que demuestra
un desarrollo incipiente o inicial de las capacidades propias del grado.

Los estudiantes de tercer grado ubicados en este
nivel son capaces de:

Nivel suficiente

» Ubicar datos explicitos que se encuentran en
partes poco notorias del texto.

Nivel basico * Interpretar e integrar ideas sucesivas y cerca-
nas entre si.

Nivel previa

* Deduciry seleccionar la idea principal de un texto
entre una serie de alternativas.

 Interpretar relaciones semanticas entre ideas, que pueden ser de causalidad, equi-
valencia, contraste, etc.

* Reconocer a qué se refiere un pronombre personal cuando sustituye a personas o
sustantivos concretos.

» Reconocer el significado de palabras sencillas y proponer un término sinénimo.

* Deducir el propésito del autor en un texto.

» Deducir a quién esta dirigido el texto, aun cuando el receptor se encuentre implicito.
» Opinar sobre actitudes de personajes en textos narrativos.

» Evaluar la estructura o disposicién de la informacién en los textos.

Asimismo, los estudiantes de este nivel logran leer globalmente:
» Textos narrativos sencillos de caracter literario.
» Cuadros, tablas, diagramas de barras y otros textos descriptivos sencillos.

» Textos descriptivos breves, como articulos de revistas o de diarios, y cronicas pe-
riodisticas. En su vocabulario, predomina un lenguaje familiar y su estructura es de
parrafos cortos.

» Textos expositivos breves cuya estructura es evidente, pues, por cada parrafo, hay
un subtema claramente diferenciado. Su lenguaje es formal y sencillo.

» Textos argumentativos, como textos de opiniéon breves. Generalmente, contienen
un vocabulario sencillo y cotidiano, y su informacion esta distribuida en parrafos o
columnas.

» Afiches publicitarios.

Los textos anteriores pueden contener tanto informacion verbal como icono-verbal.
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A continuacion, se presenta un texto y un ejemplo de pregunta que pueden resolver los
estudiantes del nivel basico.

El siguiente texto aparecid publicado en un periddico local. Léelo con atenciéon

Habla la calle
{Como se puede disminuir la delincuencia?

Todos los dias hay secuestros y robos

Armando Luis Efrain Raquel Ruth

Guevara Silva Dinahuaméan Vera Magan

Taxista Estudiante Estudiante Ama de casa Ama de casa
(69 afios) (28 afios) (26 afios) (58 afios) (37 afios)

MAS PENAS MAS PENAS VARIAS
POLICIAS SEVERAS VALORES SEVERAS FORMAS

La PNP esta Las leyes son El inconveniente | Se deben Es un problema
haciendo una muy leves, no es tanto agravar las social, entre

buena labor,
pero le falta
gente, y ello
porque no hay
recursos para
mantener a una
buena cantidad
de efectivos
policiales.
Entonces, se
requiere mas
policias y mas
dinero. Quiz4 la
reforma

tributaria ayude.

porque meten a
un delincuente
en prision y este
a los pocos dias
ya estd en las
calles. Un
secuestrador que
cumple 8 a 10
afios de carcel
debe ser
condenado a 20
0 25 anos.
Ademas, otro
problema es que
faltan mas
policias.

econdmico sino
de ausencia de
buenos valores
morales, porque
muchos
delincuentes ya
no roban por
necesidad sino
por ambicioén,
ya que no
conciben otra
forma de ganar
dinero. Tal vez
las diversas
religiones
puedan
ayudarnos.

penas, dado que
la justicia es
débil con los
pandilleros,
secuestradores y
rateros. Otro
problema es el
sistema
penitenciario,
pues los
hampones salen
peor de lo que
entraron. Viven
hacinados y en
condiciones
infrahumanas.

otras cosas,
producto del
desempleo. A
ello se suma la
pérdida de
valores, los
padres ya no
educan bien a
sus hijos,
quienes crecen
en pésimas
condiciones.
Ademads, hay
pocos policias.
Todo esto tiene
que cambiar.

36 I TERCER GRADO DE SECUNDARIA




¢ Estas de acuerdo con la opinion de Efrain Dinahuamdan? Justifica tu
respuesta.

oolseg

099999595999
FICHA TECNICA El te.).<to «Habla la cglle» presentg un tema mas
familiar y un lenguaje mas sencillo que «Peru,
Capacidad: Re{lexiona Y evalia pais multilinglie». Sin embargo, presenta va-
rias opiniones distintas sobre un mismo tema,
lo que puede hacer mas compleja la lectura que

si se tratara de una sola persona que opina.

Texto: E)(Pos‘rtivo
Uso de la lectura: Publico

Formato: Respuesta extensa . )
Con esta pregunta se evalua la capacidad por

medio de la cual el estudiante reflexiona en tor-
Dificultad Rasch: 456 no de un testimonio del texto. Para tener una

respuesta correcta, el estudiante, en primer lu-
_ | gar, debe ubicar la opinion del entrevistado en-
———  {re |as otras opiniones. Luego, debe definir su
postura frente a esa afirmacion. Para que la respuesta se considere correcta, el estudian-
te debe justificar su postura. Para esto, puede parafrasear la opinion del texto y apoyarla
(lo que en muchos casos es mas sencillo que contradecir una opinion), o puede apelar a
su conocimiento del mundo y dar contraejemplos.

Nivel de desempeiio: Bdsico

NIVEL PREVIO

Previo: Que un estudiante se encuentre en este nivel significa que demuestra
solo un desarrollo de capacidades que son propias de grados anteriores.

Los estudiantes de tercer grado ubicados en este
nivel son capaces de:

Nivel suficiente

» Ubicar uno o méas datos explicitos que apare-
cen en el texto. Estos datos se encuentran en
partes del texto.

Nivel basico

» Ubicar datos que se distinguen claramente de
los demas datos presentados en el textoo enla
pregunta.

Nivel previo

» Hacer inferencias locales interpretando un frag-
mento especifico del texto.22

22. Lainferencia local se refiere a deducciones sobre fragmentos del texto, que no implican una comprensién
global de este.
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* Deducir y seleccionar la idea principal de un texto cuando esta es muy obvia.

 Interpretar relaciones semanticas sencillas y evidentes entre ideas explicitas de un
texto.

* Reconocer a qué se refiere un pronombre personal que alude a personas u ob-
jetos.23

* Deducir el propésito del autor.
« Deducir a quién esta dirigido el texto cuando el receptor es bastante evidente.
« Opinar sobre actitudes de personajes en textos narrativos.

 Justificar su postura con argumentos obvios o esperados extraidos del mismo
texto.

Asimismo, los estudiantes de este nivel logran leer globalmente:

» Textos narrativos breves, como cuentos o leyendas de corta extensién, cuyos
argumentos, personajes y espacios les resultan bastante familiares.

« Textos expositivos breves de estructura evidente y temas cotidianos con lenguaje
familiar e, incluso, coloquial.

« Textos descriptivos breves, sencillos y de estructura evidente (con titulos, subtitu-
los) sobre objetos y lugares, como pequenas cronicas, noticias breves, articulos
de diarios.

« Textos argumentativos de opinion breves.

» Textos cuyo uso es recreativo y personal (cuentos), y educacional (textos de ma-
terial educativo). En este sentido, leen textos que hacen alusién a temas relacio-
nados con un universo adolescente y escolar.

Los textos anteriores pueden contener tanto informacion verbal como icono-verbal.

A continuacion, se presenta un texto y un ejemplo de pregunta que pueden resolver los
estudiantes ubicados en el nivel previo.

23. Por ejemplo, en la oracion: «La excusa de los vendedores de productos piratas es que en el pais no hay
trabajo. Pero lo que ellos no saben [...]», «ellos» hace referencia a los vendedores de productos pirata.
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Lee atentamente el siguiente cuento:

La historia de lasa

En la tribu de los cashinahuas™ vivia una joven tan hermosa que todos los que
la veian se enamoraban de ella. Pero Iasd amaba solamente a Tupd, el hijo del
dios supremo Tupdn.

El demonio Anhangd, enamorado también de Iasd, sentia una terrible envidia
de Tupd y decidié robarle la novia. Para lograr su maligno propdésito, se apare-
cié un dia ante la madre de Iasdy le dijo:

—Si td impides la boda de Iasdy Tupdy haces que tu hija se case conmigo, yo
te daré caza y pesca abundantes durante toda tu vida.

La ambiciosa madre pensé que si obedecia a Anhangd no tendria que preocu-
parse mds por conseguir alimento. De inmediato le prohibié a Iasd volver a
ver a Tupd y decidié fijar la fecha del matrimonio de su hija con Anhangd.

Al conocer la decision de su madre Iasd se sintié desesperar. Sabia que al
casarse con Anhangd tendria que ir a vivir al infierno, en el centro de la tie-
rra, y que jamds volveria a ver el cielo, donde vivia su amado Tupd junto a su
padre, el dios supremo Tupdn. En medio de su tristeza, quiso ver a Tupd por
dltima vez, aunque solamente fuera de lejos, y asi se lo pidié a Anhangd.

El demonio decidié complacer a Iasd pero le impuso una condicién:

—Te hards una herida en un brazo para que las gotas de tu sangre marquen el
camino que te lleva al cielo, asi podré seguirte.

Conforme a lo prometido, el dia sefialado para la boda, poco antes de la cere-
monia, Iasd partio a visitar a Tupd por Ultima vez. Se habia hecho una herida
en el brazo y, a medida que avanzaba, las gotas de sangre iban formando un
arco rojo en el cielo.

Tupd, que era muy poderoso, ordend al sol, al cielo y al mar que acompaiiaran a
Tasd en su camino y que para confundir a Anhangd dibujaran tres arcos mds,
al lado de la franja roja. El sol trazé un arco amarillo, el cielo dibujé un arco
azul claro, y el mar formé un arco azul oscuro.

Pero Tasd no logré llegar al cielo, ni ver a Tupd, debilitdndose cada vez mds,
fue cayendo lentamente hacia la tierra. Su sangre se mezclé primero con la
franja amarilla del sol y se formé un arco anaranjado y, después, al mezclarse
con el arco azul del cielo, dibujé otro arco de color violeta.
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de los otros seis.

Al caer sobre la tierra, Iasd murié en una playa, bafiada por el agua del mar y
por los rayos del sol. No se casé con Anhangd, ni se fue al infierno...

De su cuerpo subié un arco verde, formado por la mezcla del azul del mar con
el amarillo del sol, y se convirtié en el séptimo arco que seguia la trayectoria

Asi se formé el primer arco iris y esta es la historia de por qué tiene siete
colores y aparece siempre en el cielo en forma de arco.

* Cashinahuas: Pueblo indigena habitante de las regiones norte y noroeste de Brasil y de parte
del Peru, sobre el rio Curanja. Se destaca de otros grupos por su tradicion oral.

La Historia de lasa. Leyenda cashinahua.

¢, Qué opinas de la conducta de la madre de lasd? Explica tu respuesta.

oIA8Id

Capacidad: Re{lexiona Y evalia
Texto: Narrativo

Uso de la lectura: Recreativo
Formato: Respuesta extensa
Nivel de desempefio: Previo

Dificultad Rasch: 4/7

—

«La historia de lasa» es una leyenda con es-
tructura y lenguaje sencillos. La trama del re-
lato se asemeja a muchas historias conocidas
por los estudiantes por medio de la literatura y
la television: la relacion amorosa de dos jove-
nes que es impedida por un personaje que
quiere separarlos. En este sentido, su com-
prension es facil.

En esta pregunta, se evalua la capacidad del
estudiante para reflexionar en torno del texto
al solicitar al estudiante que opine sobre el
comportamiento de uno de los personajes de

la leyenda. La toma de postura frente al comportamiento de la madre no requiere, de
parte del estudiante, gran capacidad critica. En este sentido, la reflexion es guiada por
los mismos hechos ocurridos en el relato y las ideas expresadas por el autor.
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‘ Resultados segun niveles de desempeio

continuacion, presentamos un grafico con los resultados obtenidos a nivel na-
cional en la prueba de comprension de textos de tercer grado de secundaria.

< Previo
. 34,3%
Basico

238%
y f
/ Previo /

y, 26,9% 4

4

Solo el 15,1% de los estudiantes de tercer grado de secundaria se ubica en el nivel sufi-
ciente en Comprension de textos. Esto significa que solo esta escasa poblacion demues-
tra un manejo suficiente, necesario y aceptable de las capacidades evaluadas, conside-
rando los objetivos propuestos por el Disefio Curricular Basico. Cabe mencionar que es-
tos estudiantes no son avanzados, sino estudiantes con un nivel de desempefo adecua-
do para el grado.

El nivel suficiente es el nivel que se espera que los estudiantes alcancen al

terminar el grado. El 84,9% de los estudiantes de la poblacién nacional de
tercer grado de secundaria no alcanza este nivel.

El hecho de que la gran mayoria de nuestros estudiantes de tercer grado de secundaria
no pueda alcanzar el nivel suficiente significa que tienen serias dificultades para emplear
la lectura como herramienta eficiente para incorporar informacion que les permita ampliar
sus conocimientos y seguir desarrollando sus capacidades en otras areas. En este senti-
do, y teniendo en cuenta que vivimos en un mundo que nos enfrenta con nuevos retos de
manera cada vez mas acelerada, la mayoria de nuestros estudiantes corre el riesgo de
enfrentar dificultades en su educacion posterior, en el mundo laboral y en el ejercicio de
su ciudadania. Un estudiante que no lee eficazmente se ve privado de oportunidades de
aprendizaje.

El 23,8% de los estudiantes de tercer grado de secundaria se ubica en el nivel basico.
Estos estudiantes presentan un manejo incipiente y elemental de las capacidades
correspondientes a este grado.
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El 26,9% de los estudiantes de tercer grado de secundaria se ubica en el nivel previo.
Estos estudiantes evidencian tener solo un dominio de capacidades con un nivel corres-
pondiente a grados anteriores.

Finalmente, el 34,2% de los estudiantes se encuentra por debajo del nivel previo. Esto
quiere decir que este gran numero de estudiantes no evidencia tener las habilidades para
realizar de manera consistente todas las tareas que son propias del nivel previo; es decir,
ni siquiera se puede afirmar que manejan las capacidades que han debido consolidarse
en grados anteriores.

Si la poblacién nacional de tercer grado de secundaria fuera una clase de 30
estudiantes, esta seria su probable distribucion:

» Cinco estudiantes estarian en el nivel suficiente: tendrian un manejo acepta-
ble de las capacidades evaluadas en el grado.

+ Siete estudiantes estarian en el nivel basico: presentarian un desarrollo inci-
piente y elemental de las capacidades correspondientes a tercero de secun-
daria.

* Ocho estudiantes estarian en el nivel previo: tendrian solo la habilidad
correspondiente a grados anteriores.

» Diez estudiantes no realizarian ni siquiera todas las tareas del nivel previo.

Lo que hacen los estudiantes que se encuentran debajo del nivel previo

Los estudiantes que se ubican por debajo del nivel previo no conforman propiamente un
nivel con caracteristicas homogéneas. Sin embargo, debido a que se ha encontrado gran
cantidad de estudiantes que no llegaban a resolver todas las preguntas exigidas para
estar en el nivel previo, fue necesario definir este grupo.

Como puede apreciarse en el grafico y la tabla siguientes, el grupo de los estudiantes
que no llegan a alcanzar ni siquiera el nivel previo (34,3% de la poblacion nacional en
tercer grado de secundaria) ha sido dividido en dos subgrupos, de acuerdo con las tareas
que estos estudiantes logran realizar.
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Basico < Previo

238% 34,3%

Previo

26,9%

SUBGRUPO 2+
7,3%
2

/’
4

V4
L, SUBGRUPO 1

27,0%

Por debajo del previo

34,4%

Subgrupo 1 27,0%

Subgrupo 2 7,3%

A continuacién, describiremos las caracteristicas generales de cada subgrupo ubicado

por debajo del nivel previo.

Subgrupo 1

Los estudiantes de este numeroso subgrupo solamente logran obtener informacién expli-
cita y literal del texto. Saben decodificar y pueden hacer una lectura lineal, pero solo
demuestran comprender los textos de manera local.

Subgrupo 2

Este es el subgrupo con mas bajo rendimiento. Sus estudiantes no dan evidencia de
poder realizar ni siquiera las tareas descritas para el subgrupo anterior. Pueden resolver
algunas tareas aisladas de obtencién de informacion literal.
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‘ Analisis de preguntas de la prueba y de

‘ respuestas de los estudiantes -

n el presente capitulo, se analizaran algunos textos y tareas propuestos en la

prueba. Se presentara una descripcion de cada texto, algunas preguntas y

las tareas que implicaba su resolucion, y algunos ejemplos de respuestas
adecuadas e inadecuadas de los estudiantes. Es importante sefalar que, en el caso de
las preguntas de produccién de respuesta, el criterio principal para considerar una res-
puesta adecuada es si esta demostraba una correcta comprension del texto. Los proble-
mas de ortografia o gramatica no fueron tomados en cuenta (salvo si impedian claramen-
te entender el significado de la respuesta), pues esta no fue una prueba de expresion
escrita o de produccion de textos.

Cada pregunta esta acompafiada de una ficha técnica en la que se describe la capacidad
que evalua la pregunta, el texto (tipo de texto), el uso de la lectura, el formato, el nivel de
desempefio y la dificultad Rasch. Esta ultima indica la ubicacion de la pregunta en la
escala conformada por todo el conjunto de preguntas de la prueba (a mayor valor, mayor
dificultad de la pregunta).

Los textos se presentan ordenados de acuerdo con su dificultad, desde el mas sencillo
hasta el mas complejo. Sin embargo, un mismo texto puede tener preguntas de distinta
dificultad, es decir, preguntas asociadas a diferentes niveles de desempefio. De un texto
aparentemente muy sencillo, se puede hacer una pregunta compleja. De la misma mane-
ra, de un texto complejo, se puede formular preguntas sencillas.
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Texto: La historia de lasa?4

La siguiente es una leyenda recogida de la tradicion oral de un pueblo indigena de la
selva de nuestro pais que tiene como propoésito explicar como se formo el arcoiris. El
argumento de la historia es bastante simple y, aunque se desarrolla en un contexto
probablemente desconocido para muchos estudiantes, repite la estructura de mu-
chas historias conocidas por estos: la relacion amorosa de dos jévenes es interrum-
pida por un personaje perverso que desea separarlos.

La historia de lasa

En la tribu de los cashinahuas* vivia una joven tan hermosa que todos los que
la veian se enamoraban de ella. Pero Tasd amaba solamente a Tupd, el hijo del
dios supremo Tupdn.

El demonio Anhangd, enamorado también de Iasd, sentia una terrible envidia
de Tupd y decidié robarle la novia. Para lograr su maligno propdsito, se apare-
cié un dia ante la madre de Iasdy le dijo:

—Si tl impides la boda de Tasdy Tupdy haces que tu hija se case conmigo, yo
te daré caza y pesca abundantes durante toda tu vida.

La ambiciosa madre pensé que si obedecia a Anhangd no tendria que preocu-
parse mds por conseguir alimento. De inmediato le prohibié a Tasd volver a
ver a Tupd y decidié fijar la fecha del matrimonio de su hija con Anhanga.

Al conocer la decision de su madre Iasd se sintiéo desesperar. Sabia que al
casarse con Anhangd tendria que ir a vivir al infierno, en el centro de la tie-
rra, y que jamds volveria a ver el cielo, donde vivia su amado Tupd junto a su
padre, el dios supremo Tupdn. En medio de su tristeza, quiso ver a Tupd por
ltima vez, aunque solamente fuera de lejos, y asi se lo pidié a Anhangd.

El demonio decidié complacer a Iasd pero le impuso una condicién:

—Te hards una herida en un brazo para que las gotas de tu sangre marquen el
camino que te lleva al cielo, asi podré seguirte.

Conforme a lo prometido, el dia sefialado para la boda, poco antes de la cere-
monia, Iasd partié a visitar a Tupd por Ultima vez. Se habia hecho una herida
en el brazo y, a medida que avanzaba, las gotas de sangre iban formando un
arco rojo en el cielo.

Tupd, que era muy poderoso, ordend al sol, al cielo y al mar que acompafiaran a
Tasd en su camino y que para confundir a Anhangd dibujaran tres arcos mds,
al lado de la franja roja. El sol trazé un arco amarillo, el cielo dibujé un arco
azul claro, y el mar formé un arco azul oscuro.

24. Este texto se presento en la pagina 39 de este informe.
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Pero Iasd no logré llegar al cielo, ni ver a Tupd, debilitdndose cada vez mds,
fue cayendo lentamente hacia la tierra. Su sangre se mezclé primero con la
franja amarilla del sol y se formé un arco anaranjado y, después, al mezclarse
con el arco azul del cielo, dibujé otro arco de color violeta.

Al caer sobre la tierra, Iasd murié en una playa, bafiada por el agua del mar y
por los rayos del sol. No se casé con Anhangd, ni se fue al infierno...

De su cuerpo subié un arco verde, formado por la mezcla del azul del mar con
el amarillo del sol, y se convirtié en el séptimo arco que seguia la trayectoria
de los otros seis.

Asi se formé el primer arco iris y esta es la historia de por qué tiene siete
colores y aparece siempre en el cielo en forma de arco.

* Cashinahuas: Pueblo indigena habitante de las regiones norte y noroeste de Brasil y de parte
del Perd, sobre el rio Curanja. Se destaca de otros grupos por su tradicion oral.

La Historia de lasa. Leyenda cashinahua.

Pregunta 1

¢, Qué opinas de la conducta de la madre de lasd? Explica tu
respuesta.

oIA3Id

. ¢ Qué evalia esta pregunta?
FICHA TECNICA

En esta pregunta, se evalua la capacidad de
Capacidad: RBe{lexiona Y evalia reflexion en torno del texto al solicitar al estu-
diante que opine sobre el comportamiento de
uno de los personajes de una leyenda.

Texto: Narrativo

Uso de la lectura: Recreativo

Formato: Respuesta extensa ¢Qué debe hacer el estudiante para
Nivel de desempefio: Previo responder la pregunta?
Dificultad Rasch: 417 Esta pregunta requiere que el estudiante eva-

lue el comportamiento de la madre de lasa y

que fundamente su postura frente a este. Cabe
ey resaltar que el relato nos incita a ponernos en
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contra de la actitud del personaje, que es presentado como «la mala de la historia» junto
con el demonio Anhanga. Se la llama «ambiciosa madre» y se la presenta como una
persona egoista a la que le importa mas su propio bienestar que la felicidad de su hija.
Asi, la reflexion es guiada por todas estas ideas del texto. En casi todos los casos, los
estudiantes se inclinaron por evaluar negativamente al personaje.

¢ Coémo se calificaron las respuestas?

Los estudiantes podian responder que estaban en contra o a favor del comportamiento
de la madre de lasa. En cualquier caso, para que la respuesta fuera considerada correc-
ta, se debia justificar la postura con uno o mas argumentos coherentes con esta.

¢ Como respondieron los estudiantes?

A continuacion, presentamos algunas respuestas adecuadas e inadecuadas de estudian-
tes que rindieron la evaluacion.

v’ | Respuestas adecuadas

Respuesta A

(Trascripcion: Fue egoista en pensar solo en ella, g'no penso en la felicidad de su hija, y
por su conveniencia la madre perdio a su hija.)

Respuesta B

twmmﬂ_{@ﬁ&%iz@m%mﬁw
MLMMMM@M—%
anugr&gb._@w MMMMMW&E& v 2 Ao

0 v i 7
“eoack Hanredante, duuranie tode vilae o omadvt $abd e
WAtk 1 m«u -teninfontc @ i

(Trascripcion: Por lo que tengo entendido la familia de lasa era muy humilde y por esa
razon creo, que la madre de lasa le conviene cazar a su hija con Anhanga porque él le
prometié que le daria caza y pesca abundante durante toda su vida. La madre lasa era
una persona conveniente.)

Las dos respuestas anteriores son adecuadas, puesto que sus autores plantean su pos-

tura y la defienden con argumentos coherentes con esta. Al leer las respuestas, podemos
darnos cuenta de que sus autores han comprendido el texto.
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X | Respuestas inadecuadas

Respuesta C

Ot Lo madn di Absa ¢ sy am beone

(Trascripcion: Que la madre de lasa es muy ambiciosa)

Respuesta D

(Trascripcion: un dia antes la madre de lasa y le dijo Si tu impides la boda de lasa 'y Tupa
y haces que tu hija se case con migo, yo te daré casa y pezca abundante durante toda la
vida.)

La respuesta C fue considerada inadecuada porque el estudiante no explicé por qué con-
sidera ambiciosa a la madre de las3; el estudiante no justifico su postura, aunque la
pregunta lo exige.

En la respuesta D, el estudiante identificd el pasaje de la leyenda en que Anhanga le
ofrece a la madre de lasa abundante caza y pesca si esta hace que su hija se case con
el. El estudiante copia el pasaje, pero no da su opinidon sobre el comportamiento de la
madre.

Se estima que un 89% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.

A continuacion, presentamos otra pregunta de la prueba sobre el mismo texto. Es una
pregunta de reflexion que pertenece al nivel suficiente.

48 I TERCER GRADO DE SECUNDARIA



Pregunta 2

En el comienzo del texto aparece un asterisco (*) al lado de la palabra
cashinahuas. ¢Para qué crees que el autor utilizd este signo?

0999999999
FICHA TECNICA ¢ Qué evalla esta pregunta?

En esta pregunta, se evalla la capacidad de
reflexion en torno del texto al solicitar al estu-
diante que identifique el uso de un recurso gra-
Uso de la lectura: Recreativo fico y reflexione sobre él.

Capacidad: Reflexiona y evalia

Texto: Narvativo

Formato: Respuesta corta
¢ Qué debe hacer el estudiante para

Nivel de desempefio: Suficiente
responder la pregunta?

Dificultad Rasch: 532
Para responder apropiadamente esta pregun-
ta, el estudiante debe ubicar las dos aparicio-
e — nes del asterisco en el texto y relacionarlas.
Debe inferir para qué el autor utilizd este signo
grafico. Para lograr esto debe darse cuenta de que, luego de la segunda aparicién del
asterisco, se presenta una descripcion de la palabra «cashinahuas», palabra que apare-
ce junto con el asterisco al inicio del texto. Es decir, debe darse cuenta de que el asteris-
co inicial lo lleva a buscar la explicacion del término «cashinahuas» al final, en la nota
explicativa que se encuentra al pie de pagina fuera del cuerpo del texto.

¢ Como se calificaron las respuestas?

Las respuestas correctas eran aquellas en las que los estudiantes relacionaban la apari-
cion del asterisco con la nota explicativa al final del texto. La nota servia para explicar
brevemente quiénes son los cashinahuas.

¢ Como respondieron los estudiantes?

A continuacién, presentamos algunos ejemplos de respuestas adecuadas e inadecuadas.
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v’ | Respuestas adecuadas

Respuesta A

MMMM%&QL
oel de \a echose. ces da un \nvewe ﬁ‘\’%\n‘ig gg&g% aQuen

AV UN POEO MaS.

(Trascripcion: Para las personas que no conocen el significa, y al final de la lectura nos da
un breve significado y aprender un poco mas.)

Respuesta B

(BQ\'Q. que  Suglevacmos q,:gg’ S?_%o‘.\‘fén

Coontachuas -

(Trascripcion: Para que supieramos qué significa cashinahuas.)

En la respuesta A, se observa claramente que el estudiante reconocio la funcion de la
llamada a pie de pagina y explicé su mecanismo, sin necesidad de referirse directamente
a este caso especifico, como ocurre en la respuesta B. En esta, el estudiante explico la
funcion especifica del asterisco en este caso concreto, lo que también fue considerado
apropiado.

X | Respuestas inadecuadas

Respuesta C

Rasue Arhan FATONE SN gﬂ SD'!!EJ ;3 ~ AA

Trascripcion: Para saber que esa es la tribu de IASA)

Respuesta D

"Pore  OFesenciotlas de los dem\as lctras

(Trascripcion: Para diferenciarlas de los demas letras)

50 I TERCER GRADO DE SECUNDARIA



Respuesta E

__eno aere oS acerdemos de ese Luaamr
v ,

>/_ pox gue exesie e verdoed e« n\%ﬂn‘\q
poxte .

(Trascripcion: para que nos acordemos de ese lugar y por que existe de verdad en alguna
parte.)

En la respuesta C, el estudiante relaciond la aparicion del asterisco con la idea de que
sirve para dar cierta informacion, lo que en cierta medida es cierto. Sin embargo, la infor-
macion que el estudiante consignd no es la que el asterisco ofrece en el texto. Para que
su respuesta fuera correcta tendria que haber escrito algo asi: «Para saber que la tribu
de lasa esta en el norte de la selva de Brasil y Peru». Es decir, el estudiante debia rela-
cionar el asterisco con la informacién presente en la nota a pie de pagina, lo que no hizo.

En la respuesta D, el estudiante asocio el asterisco con una forma de llamar la atencion
sobre la palabra «cashinahuas», como si se quisiera resaltar esta palabra. En ningun
caso, hizo referencia a la nota a pie de pagina.

En la respuesta E, el estudiante también identificé el uso del asterisco como un recurso
que utiliza el autor del texto para llamar la atencién del lector, en este caso, sobre el lugar,
puesto que «existe de verdad en alguna parte». En ningiin momento hizo referencia a la
nota al final de la pagina.

Se estima que un 19% de los estudiantes
peruanos estéd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Texto: No al consumo de productos pirateados

El siguiente es un texto breve de lenguaje sencillo para un estudiante de tercer gra-
do de secundaria. A pesar de que el tema puede considerarse urbano, su tratamien-
to a lo largo del texto es bastante didactico: se presenta una tesis («no se debe
comprar productos pirateados»), se la fundamenta con argumentos y se da ejem-
plos. Ademas, el texto presenta la idea principal en el titulo. Aun cuando un estudian-
te de zona rural no conociera nada acerca de la pirateria, podria comprender la

postura del texto.

No al consumo de productos pirateados

xiste una forma muy concreta de

cultivar la honestidad y el respe-

to por los derechos de los demas:
no comprar productos pirateados.

Nos hemos acostumbrado a ver lugares
donde se venden productos pirateados.
Eso es tanto como ver robos sin hacer
nada. Muchas veces puede ser tentador
comprar estos productos, pues cuestan
menos que uno original. ; Qué tanto dafio
se puede hacer al adquirirlos?

La excusa de los vendedores que ven-
den productos pirata es que en el pais no
hay trabajo y ellos necesitan llevar dine-
ro a sus casas. Pero lo que ellos no saben
es que, al hacer esto, estan perjudicando
a otras personas que por su trabajo tie-
nen el derecho de recibir un ingreso eco-
némico. Ellos son los creadores de un
libro, un disco, un video, ropa, un apara-
to, etc. Y también se perjudica a las
editoriales, distribuidoras y fabricantes
legales.

Imaginate ti como escritor que has he-
cho un libro que te ha exigido tiempo y
dedicacion. Lo has llevado a una edito-
rial para que lo impriman y distribuyan.
Pero luego de todo este gran esfuerzo,
tu libro no se vende y no sabes por qué,
hasta que un dia ves a alguien vendien-
do copias de tu libro... jsin tu permiso!
(Qué ha pasado? Pues que un pirata estd
imprimiéndolo ilegalmente, ganando di-
nero con ello, mientras ti y todos aque-
llos que trabajaron en el libro no reciben
nada.

Por otro lado, todo producto pirateado
resulta de menor calidad y por ejemplo,
en el caso de los libros, a veces no vie-
nen con todas sus paginas. En conclu-
sién, mucha gente que trabaja legalmente
estd perdiendo su empleo y dinero por
culpa de la pirateria.
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Pregunta 3

¢ Cudl es el tema central de todo el texto anterior?

olA8Id

\/o) No hay que comprar productos pirateados.
b) Hay personas que venden productos pirata porque no hay trabajo.

c) Existen muchos lugares donde se venden productos pirata.

d) Los libros pirata no vienen con todas sus pdaginas.

599999959,
FICHA TECNICA ¢ Qué evalia esta pregunta?

Con esta pregunta, se evalla la capacidad del
estudiante para hacer inferencias a partir de la
informacion que presenta el texto e identifica
Uso de la lectura: Publico su idea principal.

Capacidad: Hace inferencias

Texto: Argun/\ev«cxtivo

Formato: Opcidn mdttiple
¢ Qué debe hacer el estudiante para

Nivel de desempefio: Previo
responder la pregunta?

Dificultad Rasch: 442
Esta pregunta requiere que el estudiante reco-
nozca la idea principal que engloba el conteni-
e ——————| do de todo el texto entre varias alternativas for-
muladas en la pregunta. Para ello, debe apelar
a una interpretacion global del texto. Esta interpretacion se ve reforzada por el hecho de
que la idea central aparece en el titulo, una de las partes mas notorias del texto. Asimis-
mo, la idea se repite a lo largo del escrito: aparece claramente en el parrafo introductorio
y se deduce de cada uno de los parrafos en los que se presenta el consumo de productos
piratas como perjudicial, tanto para el consumidor como para el creador de los productos
originales. Cabe resaltar que, entre los distractores de la pregunta, se presenta ideas del
texto que son correctas segun este, pero particulares y secundarias. Ninguna de ellas
engloba las ideas del texto en conjunto.

Se estima que un 72% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Pregunta 4

"La excusa de los vendedores que venden productos pirata es que en

)
el pais no hay trabajo y ellos necesitan llevar dinero a sus casas. Pero lo §
gue ellos no saben es que, al hacer esto, estdn perjudicando a otras )
personas que por su trabajo tienen el derecho de recibir un ingreso
econdmico”.
¢ A quiénes se refiere la palabra subrayada?

- 36?5 69669#3‘5* ¢ Qué evalla esta pregunta?
FICHA TECNICA Con esta pregunta, se evalua la capacidad por
medio de la cual el estudiante identifica a qué

Capacidad: Hace inferencias palabra se refiere un pronombre personal.
Texto: Argun/\ey\tativo
¢ Qué debe hacer el estudiante para

Uso de la lectura: Publico
responder la pregunta?

Formato: Respuesta corta _
El estudiante debe reconocer que el pronom-

bre «ellos» hace referencia al sujeto de la ora-
Dificultad Rasch: 49 cioén previa en el fragmento, «La excusa de los
vendedores que venden productos piratax», que
aparece en la oracion anterior.

Nivel de desempefio: Previo

—

¢ Como se calificaron las respuestas?

Fueron consideradas adecuadas las respuestas que hacian referencia a los vendedores
de pirateria.

¢ Como respondieron los estudiantes?

A continuacion, presentamos algunos ejemplos de respuestas adecuadas e inadecuadas.

v/ | Respuesta adecuada

Respuesta A

é h’g’) Pgsjﬂ&dﬂyg Aﬂ Lm P;{Qd&g!i!&) FJXbﬂad0’5~

(Trascripcion: A los vendedores de los productos pirateados.)

En la respuesta A, el estudiante reconoce el referente de «ellos» en el fragmento.
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X | Respuestas inadecuadas

Respuesta B

c sefiese 3 | ae, QLSO NA lgégggjus pecudiean 2 "‘gila

pessonas

Trascripcion: Si refiere a las persona ladrones perjudican a toda la personas)

Respuesta C

Se I‘Fg‘g{ﬂ al rnn’l‘fﬂ(&ﬁ ELC (d. ?ﬂIaLta .

(Trascripcion: Se refiere al contenido de la palabra.)

El estudiante de la respuesta B se refiere de manera general a las personas que roban,
es decir, a los ladrones. Su respuesta no da evidencias claras de que ha comprendido el
texto.

El estudiante de la respuesta C no comprendié la pregunta. Hizo un analisis acerca de
para qué sirve el referente y no respondio a quién hace referencia en este caso concreto.

Se estima que un 68% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Texto: Los merengues

El siguiente texto es un cuento de Julio Ramon Ribeyro adaptado para la EN 2004.
Es un relato literario lineal extenso.

Los merengues

Apenas su mamd cerro la puerta, Perico salté del colchén y escuché, con el
oido pegado a la madera, los pasos que se iban alejando por el largo corredor.
Cuando se hubieron definitivamente perdido, se abalanzé hacia la cocina de
kerosene y hurgé en una de las
hornillas malogradas. iAlli estabal
Extrayendo la bolsita de cuero, conto
una por una las monedas —habia
aprendido a contar jugando a las
bolitas—y constatd, asombrado, que
habia cuarenta soles. Se echd veinte
al bolsillo y guardé el resto en su
lugar. No en vano, por la noche, habia
simulado dormir para espiar a su
mamd. Ahora tenia lo suficiente para
realizar su hermoso proyecto. Después no faltaria una excusa. En esos
callejones de Santa Cruz, las puertas siempre estdn entreabiertas y los
vecinos tienen caras de sospechosos.

Ajustdndose los zapatos, salié ansioso hacia la calle.

En el camino fue pensando si invertiria fodo su capital o solamente parte de
él. Y el recuerdo de los merengues —blancos, puros, vaporosos— lo decidieron
por el gasto total. ¢Cudnto tiempo hacia que los observaba por la vidriera
hasta sentir una salivacion amarga en la garganta? Hacia ya varios meses
que concurria a la pasteleria de la esquina y solo se contentaba con mirar. El
dependiente ya lo conocia y siempre que lo veia entrar, lo consentia un
momento para darle luego un coscorrén y decirle:

— iQuita de acd, muchacho, que molestas a los clientes!

Y los clientes, que eran hombres gordos con tirantes o mujeres viejas con
bolsas, lo aplastaban, lo pisaban y desmantelaban bulliciosamente la tienda.

El recordaba, sin embargo, algunas escenas amables. Un sefior, al percatarse
un dia de la ansiedad de su mirada, le pregunté su nhombre, su edad, si estaba
en el colegio, si tenia papdy por Ultimo le obsequié una rosquita. El hubiera
preferido un merengue pero intuia que en los favores estaba prohibido elegir.
También, un dia, la hija del pastelero le regalé un pan de yema que estaba un
poco duro.
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— iEmparal —dijo, aventdndolo por encima del mostrador. El tuvo que hacer
un gran esfuerzo a pesar de lo cual cayé el pan al suelo y, al recogerlo, se
acordo sibitamente de su perrito, a quien él tiraba carnes masticadas
divirtiéndose cuando de un salto las emparaba en sus colmillos.

Pero no era el pan de yema ni los alfajores ni los piononos lo que le atraia: él
sélo amaba los merengues. A pesar de ho haberlos probado nunca, conservaba
viva la imagen de varios chicos que se los llevaban a la boca, como si fueran
copos de nieve, ensucidndose los corbatines. Desde aquel dia, los merengues
constituian su obsesion.

Cuando llegé a la pasteleria, habia muchos clientes, ocupando todo el
mostrador. Esperd que se despejara un poco el escenario pero, no pudiendo
resistir mds, comenzdé a empujar. Ahora no sentia vergiienza alguna y el
dinero que empufiaba lo revestia de cierta autoridad y le daba derecho a
codearse con los hombres de tirantes. Después de mucho esfuerzo, su cabeza
aparecié en primer plano, ante el asombro del dependiente.

—¢Ya estds aqui? iVamos saliendo de la tienda!

Perico, lejos de obedecer, se irguid y con una expresién de triunfo reclamé:
“iVeinte soles de merengues!”. Su voz estridente dominé en el bullicio de la
pasteleriay se hizo un silencio curioso. Algunos lo miraban, intrigados, pues
era hasta cierto punto sorprendente ver a un chiquillo de esa calafia comprar
tan empalagosa golosina en tamafia proporcién. El dependiente no le hizo
caso y pronto el barullo se reinicid. Perico quedé algo desconcertado, pero
estimulado por un sentimiento de poder repitié, en fono imperativo:

— iVeinte soles de merengues!

El dependiente lo observé esta vez con cierta perplejidad pero continué
despachando a los otros parroquianos.

—¢No ha oido? —insistié Perico excitdndose— iQuiero veinte soles de
merengues!

El empleado se acercé esta vez y lo tiré de la oreja.
—(Estds bromeando, palomilla?

Perico se agazapo.

—iA ver, enséiiame la plata!

Sin poder disimular su orgullo, eché sobre el mostrador el pufiado de monedas.
El dependiente conté el dinero.

—CY quieres que te dé todo esto en merengues?

—Si —replicé Perico con una conviccién que despertd la risa de algunos
circunstantes—.

—Buen empacho te vas a dar —comenté alguien—.
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Perico se volvié. Al notar que era observado con cierta benevolencia un poco
lastimosa, se sintié abochornado. Como el pastelero lo olvidaba, repitio:

—Déme los merengues —pero esta vez su voz habia perdido vitalidad y Perico
comprendid que, por razones que no alcanzaba a explicarse, estaba pidiendo
casi un favor.

—¢Vas a salir o no? —lo increpé el dependiente—.

—Despdcheme antes.

—(Quién te ha encargado que compres esto?

—Mi mamd.

—Debes haber oido mal. ¢Veinte soles? Anda a preguntarle de nuevo o que
te lo escriba en un papelito.

Perico quedd un momento pensativo. Extendié la mano hacia el dinero y lo
fue retirando lentamente. Pero al ver los merengues a través de la vidrieria,
renacio su deseo, y ya no exigié sino que rogé con una voz quejumbrosa:

—iDéme, pues, veinte soles de merengues!

Al ver que el dependiente se acercaba airado, pronto a expulsarlo, repitio
conmovedoramente:

—iAunque sea diez soles, hada mds!

El empleado, entonces, se incling por encima del mostradory le dio el cocacho
acostumbrado pero a Perico le parecié que esta vez llevaba una fuerza
definitiva.

— iQuita de acd! ¢Estds loco? iAnda a hacer bromas a otro lugar!

Perico salié furioso de la pasteleria. Con el dinero apretado entre los dedos
y los 0jos hiimedos, vagabundegd por los alrededores.

Pronto llegé a los barrancos. Sentdndose en lo alto del acantilado, contemplé
la playa. Le parecié en ese momento dificil restituir el dinero sin ser
descubierto y maquinalmente fue arrojando las monedas una a una,
haciéndolas tintinear sobre las piedras. Al hacerlo, iba pensando que esas
monedas nada valian en sus manos, y en ese dia cercano en que, grande ya'y
terrible, cortaria la cabeza de todos esos hombres, de todos los mucamos
de las pastelerias y hasta de los pelicanos que graznaban indiferentes a su
alrededor.

El cuento «Los merengues» de Julio Ramon Ribeyro (1929 — 1994) esta incluido en su libro La palabra del mudo,
que comprende cuatro tomos, el primero editado en 1964 y los demas en 1973, 1977 y 1994.

58 TERCER GRADO DE SECUNDARIA



Pregunta 5

¢ Por qué el dependiente de la pasteleria no quiso despacharle el pedido a o
Perico? @,
Q
(@]

5999999999
FICHA TECNICA ¢Qué evalia esta pregunta?
Con esta pregunta, se evalua la capacidad del

estudiante para hacer inferencias a partir del
Texto: Narvativo texto para comprender su contenido.

Capacidad: Hace inferencias

Uso de la lectura: Recreativo
¢ Qué debe hacer el estudiante para

Formato: Respuesta extensa
responder la pregunta?

Nivel de desempefio: Bdsico

. Para llegar a una respuesta correcta, el estu-
Dificultad Rasch: 473

diante, en primer lugar, debe ubicar el fragmen-
to en el que el dependiente de la pasteleria
rechaza el pedido de Perico. Este fragmento
aparece aproximadamente en la mitad del tex-
to, lo que implica que, para responder la pregunta adecuadamente, el estudiante debe
haber leido por lo menos la mitad del texto y haber tenido una comprension de este hasta
ese punto. Es necesaria una comprension global porque, para comprender por qué el
dependiente rechaza a Perico, es necesario entender todo el contexto en el que este
hace su pedido de merengues. El estudiante debe relacionar la informacion previa al
«intento de compra» de Perico con la negacién del dependiente a despacharle el pedido.
Asimismo, debe darse cuenta de que Perico iba a menudo a mirar y no a comprar, de que
era un nifio pobre y de que era muy pequeno (lo que puede deducirse en el primer parra-
fo cuando se menciona que habia aprendido a contar con las bolitas con que jugaba).
Estas ideas podrian explicar que el dependiente no tomara en serio el pedido de Perico y
el estudiante debe comprenderlas para deducir por qué el vendedor no lo atendio. Ade-
mas, el estudiante debe darse cuenta de que veinte soles era mucho dinero para un nifio
como Perico y de que el pedido era muy grande (eran demasiados merengues). Estas
inferencias se logran al relacionar la informacion que el texto ofrece explicitamente con
conocimientos cotidianos acerca del mundo que tienen los estudiantes.

¢ Como se calificaron las respuestas?

Los estudiantes debian referirse a que el dependiente no tomé en serio el pedido de
Perico porque era un nifio que nunca compraba, porque era un nifio muy pobre o porque
era una cantidad exagerada de merengues para un chico como él.

¢ Como respondieron los estudiantes?

A continuacion, presentamos algunas respuestas adecuadas e inadecuadas de estudian-
tes que rindieron la evaluacion.
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v’ | Respuestas adecuadas

Respuesta A

~
_Eugmx—a\&mp_gm_&ft_ﬂ_jmﬂ_ﬁa;m_&n_a_guLm_hm_
an{on(\(‘ vne  Beaona X m&__gulg,.______

(Trascripcion: Porque él penso que se lo avia rovado o que estava haciendo una broma
de mal gusto.)

Respuesta B

(Trascripcion: Porque él nunca compraba y pensé que le estaba bromemando.)

Respuesta C

pet_brtam domario 4o rrth atinle _nelod
ML%L_JEIL_G.%& abruzde 5

(Trascripcion: por eran demaciados merenges, veinte soles de merenge era algo absurdo)

En las respuestas A y B, los estudiantes mencionaron el hecho de que el dependiente
penso6 que Perico estaba haciéndole una broma, es decir, que no lo tomod en serio y que,
por eso, no lo atendi6. Esta implicita la idea de que el dependiente no crey6 que un nifio
como Perico tuviera tanto dinero para comprar esa cantidad de merengues. En la res-
puesta A, el estudiante agregd que el dependiente pensé que Perico habia robado el
dinero (era sospechoso que un nifio pobre como él tuviera tanto dinero). En la respuesta
B, el estudiante menciond el hecho de que Perico siempre miraba y no compraba nada.

En la respuesta C, el estudiante orientd su respuesta hacia el hecho de que, con veinte
soles, Perico estaba pidiendo una enorme cantidad de merengues, lo que era absurdo:
no era probable que alguien como Perico quisiera comprar tantos merengues y, por e€so,
el dependiente no lo toma en serio.
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X | Respuestas inadecuadas

Respuesta D

WM%M&M -t /’m Heigw
1&7&%&&1&%} L#auﬂal%
&MM f olown LMo

pry—

(Trascripcion: el dependiente de la pasteleria no le quiso despacharle al Perico por que
decia que quiere vente soles de merenges y el dependiente dijo que estas bromeandote
palomilla)

Respuesta E

7@:& quc le c{:‘,{o gue con Z Soles & be a Qmpn(_{m,‘

(Trascripcion: por qué le dijo que con 20 soles se ba a empachar.)

El estudiante de la respuesta D parafrase6 el fragmento del incidente, pero no explico por
qué Perico no fue atendido. Realizé una lectura literal: localizé la informacion, pero no
logro hacer la inferencia.

En cuanto a la respuesta E, segun lo que se puede inferir acerca del comportamiento del
personaje, la posibilidad de que Perico se empache no fue una razén para no atenderlo:
si el pedido hubiera venido de otra persona, el vendedor si lo habria atendido. El depen-
diente no le hizo caso a Perico porque no lo tomé en serio.

Se estima que un 51% de los estudiantes
peruanos estéd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Pregunta 6 ]

¢ Crees que la manera en que fue tratado Perico es algo que les sucede
comuUnmente a chicos como él? Explica tu respuesta dando un ejemplo

propio.

ajusIoyNg

) g f)\ 'J g 9 t) ID I)\ 9 g £Qué evalda esta pregunta?

. En esta pregunta, se evallua la capacidad de
FICHATECNICA reflexion en torno del texto al solicitar al estu-
diante que opine sobre el contenido de un
cuento y proponga un caso concreto tomado
Texto: Narvativo de su vida que lo ayude a sustentar sus argu-
Uso de la lectura: Recreativo mentos.

Capacidad: Reflexiona y evalia

Formato: Respuesta extensa
¢, Qué debe hacer el estudiante para

Nivel de desempefio: Suficiente
responder la pregunta?

Dificultad Rasch: 502
Para responder apropiadamente esta pregun-
ta, el estudiante debe, en primer lugar, darse
ey CUENTA de cual es la situacion a la que se re-
fiere la pregunta. En este caso, se refiere a la
forma en que fue tratado Perico cuando intenté comprar veinte soles de merengues y fue
rechazado por el empleado. De la situacion concreta, el estudiante debe abstraer una
idea para intentar generalizarla: los empleados de las tiendas (u otras personas mayo-
res) suelen no tomar en serio (suelen burlarse, rechazar o discriminar) a los nifios como
Perico (pequefos, pobres). Al abstraer esta idea general, el estudiante debe compararla
con su conocimiento del mundo. A continuacion, debe hacer una analogia (una compara-
cion) con alguna situacion conocida por €l mismo. Debe presentar un ejemplo propio (de
algo que le ha ocurrido a él o a alguien que conoce) que muestre una situacion equivalen-
te o contraria a la situacion de Perico que respalde su generalizacion.

¢ Como se calificaron las respuestas?

Para que la respuesta se considerara adecuada, el estudiante debia hacer explicita su
opinion (si les sucede, no les sucede) y dar un ejemplo de una situacion equivalente
vivida por él mismo o por alguien que conoce para respaldar su postura.

¢ Como respondieron los estudiantes?

A continuacion, presentamos algunas respuestas adecuadas e inadecuadas de estudian-
tes que rindieron la evaluacion.
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v’ | Respuestas adecuadas

Respuesta A

ggona, , povgu pepongus Lo dhices rSinvass  lo aufunds copoaded

(Trascripcion: Si, Por ejemplo: Si vas a una tienda a comprar ropa no te atienden bien
como si estuvieras con tu papa o tu mama, porque piensan que los chicos no tenemos la
suficiente capacidad de tener plata.)

Respuesta B

Q@Q—q,m nl‘?azp_}m‘.mo ARy omomdn Lejn. o u-%xﬂ_q{
Qo CeAINOX | YU ?Qcim o Twrnoveon como o reemal

(Trascripcion: Creo que si, Porque una ves cuando yo me ofreci a cocinar, mis padres lo
tomaron como una broma)

En la respuesta A, el estudiante, en primer lugar, respondi6 a la pregunta afirmativamen-
te; es decir, considerd que lo que le pas6 a Perico les sucede a otros nifios también.
Después presento su ejemplo. Hizo una comparacion entre el desprecio del que fue victi-
ma Perico, y la poca y mala atencién que recibe él mismo cuando va a comprar ropa sin
sus padres. Claramente, ha comprendido la situacion y la ha comparado con su conoci-
miento del mundo por medio de una analogia.

La respuesta B también fue considerada apropiada: el estudiante comparé la manera en
que fue tratado Perico con un ejemplo extraido de su contexto familiar. En este caso,
resalta la idea de que a los chicos no siempre se les toma en serio cuando deben hacer
«cosas de grandes»: en el caso de su ejemplo, cocinar; y en el de Perico, gastar una gran
cantidad de dinero. Probablemente, del texto puede inferirse que el mismo pedido de
merengues no hubiera causado la misma respuesta del dependiente si lo hubiera hecho
una persona mayor.
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X | Respuestas inadecuadas

Respuesta C

v Y e s Ve chicen mo b;% g‘
Task R g A6 g

R ok elen M Clod o yre ‘

rae gwﬁe mo Tenen Coque 'f'nﬁme de tea rmom Al

(Trascripcion: se puede ocurrir aveses pero esta mal a los chicos no hay q’ tratarle de esa
manera por q aveses hay nifios que se antojan Ejm cuando yo boy a una pasteleria y no
tengo plata y miro algo g'me guste no tienen porque tratarme de esa manera.)

Respuesta D

écr e qu b by rade o) Fgdole e sin smamsia

g9 QU didess g b Tnstews oar A puwihin mal Joosout
t\-’m& A  gpsraiion vﬂa—as-'\ni-n.

(Trascripcion: Yo creo q'fue muy malo al tratarlo de esa manera por q° chicos que le
tratan asi se sienten mal y ayque tratarle a maneras y no a malos.)

Respuesta E

. e

dinaxe S YO

(Trascripcion: Yo creo que no, ya que yo nunca extraeria dinero ajeno.)

En los casos de las respuestas C y D, los estudiantes no llegaron a dar un ejemplo o a
hacer una analogia para explicar su postura. No respondieron la pregunta concreta: si es
que creen que de la manera en que fue tratado Perico son tratados otros nifos en su
propia realidad. Solo hicieron juicios de valor acerca del comportamiento del dependiente
en ese caso concreto: sefialaron que eso no debe pasar, pero no lograron plantear otra
situacion en la que ocurra algo parecido.

En el caso de la respuesta E, el estudiante no llegé a identificar la situacion planteada por
la pregunta. Se refirié6 a otro pasaje del cuento (en el que Perico roba el dinero) y lo
compara con su propio posible comportamiento en esa misma situacion.

Se estima que un 33% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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|
Texto: Entérate

El siguiente es un afiche con informacion icono-verbal; es decir, presenta informa-
cion escrita e informacion grafica que, integradas, conforman el mensaje del texto.
Si bien el dibujo del afiche no es claro, la pregunta daba informacion suficiente para
que el estudiante formara una imagen mental a partir de la cual se pudiera compren-

der el mensaje.

Observa con atencion el siguiente afiche:

P L AN N A C | O NAIL s © B R E DR O G A S

ENTERATE

drogas: mas informacion,
menos riesgos

Pregunta 7

En el afiche anterior se ve a una persona que estd echando lejia en
una moto como si fuera combustible: ¢ qué tiene que ver esto con el

consumo de drogas?

olAald

a) Las drogas son tan accesibles y difundidas en diversos lugares
como la lejia.

b) Asi como la persona del afiche cuida su moto, todos debemos
cuidar nuestro cuerpo.

c) A una persona gue ha consumido drogas se le puede ocurrir
algo tan descabellado como echarle lejia a su moto.

\/d) Las drogas pueden hacer tanto dano al cuerpo humano como
la lejia al motor de una moto.
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Capacidad: Hace inferencias
Texto: Fersuasivo

Uso de la lectura: Publico
Formato: Opcidn mdltiple
Nivel de desempefio: Previo
Dificultad Rasch: 439

—

¢ Qué evalia esta pregunta?

Con esta pregunta, se evalua la capacidad por
medio de la cual el estudiante hace inferencias
a partir de la informacién que presenta el texto
para comprender el sentido del afiche.

¢ Qué debe hacer el estudiante para
responder la pregunta?

Para responder adecuadamente esta pregun-
ta, el estudiante debe hacer varias inferencias
producto de la relacion entre la imagen y los
enunciados del afiche. En primer lugar, debe
comprender la accién presentada en la foto: es
una persona que esta echando lejia en el mo-

tor de una moto como si fuera combustible. Asimismo, debe leer los enunciados que
aparecen a la derecha de la imagen. Estos le anuncian el tema del afiche: el consumo de
drogas. Luego, debe buscar una idea que integre tanto a la imagen como al enunciado.
Para esto debe preguntarse: ;qué tienen que ver las drogas con esta imagen? Debe
comprender la analogia o comparacion que hace el autor entre el consumo de drogas y el
echar lejia en una moto: asi como la lejia puede malograr el motor de una moto, las
drogas pueden «malograr» el cuerpo de sus consumidores; es decir, las drogas causan
dafno. Esta idea se ve reflejada en la alternativa d).

Se estima que un 72% de los estudiantes
peruanos estad capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.

Pregunta 8

¢, Cudl es el mensaje del afiche anterior?

a) La lejia es mala para la salud.

ooiseq

b) El cuerpo humano es como una moto.

c) La lejia no es un combustible.

\/d) Las drogas son malas para la salud.
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FICHA TECNICA

¢ Qué evalua esta pregunta?

Con esta pregunta, se evalua la capacidad del
Capacidad: Hace in§erencias estudiante para hacer inferencias a partir de
la informacién que presenta el texto e identifi-
car la idea principal de este.

Texto: fersuasivo

Uso de la lectura: Publico

Formato: Opcicn mftiple ¢Qué debe hacer el estudiante para
Nivel de desempefio: Bdsico responder la pregunta?
Dificultad Rasch: 4g( El estudiante debe comprender la analogia que

presenta el texto entre la moto y el cuerpo hu-
_ mano: asi como no debemos echar lejia al
e motor de una moto porque se malogra, tam-
poco debemos «echarle» drogas al cuerpo por-
que lo danan. Luego debe relacionar esta idea con el enunciado: «Entérate». ;De qué
nos debemos enterar? (es decir, jcual es el mensaje de este afiche?). Nos debemos
enterar de que las drogas nos hacen dafio, idea correspondiente a la alternativa d).

¢ Como respondieron los estudiantes?

Una gran cantidad de estudiantes no respondié adecuadamente esta pregunta. A conti-
nuacion, haremos un analisis de las alternativas incorrectas que nos puede ayudar a
comprender por qué algunos estudiantes marcaron estas opciones.

En el caso de la alternativa a) («La lejia es mala para la saludy), la analogia es incorrecta.
El estudiante que marco esta alternativa llegd a comprender que la lejia hace dafo al
motor e intento trasladar la imagen al tema del consumo de drogas, pero lo hizo parcial-
mente. Se quedd en la idea de que, asi como la lejia es dafina para la moto, también lo
es para el cuerpo. No llegé a relacionar el dafio con el consumo de drogas.

Los estudiantes que marcaron el distractor b) («El cuerpo humano es como una moto»)
no llegaron a establecer la analogia de manera total. Comprendieron la comparacion,
pero de manera parcial. No llegaron a inferir que, puesto que el cuerpo es como una
moto, puede «malograrse» si se le introduce sustancias nocivas.

Los estudiantes que marcaron el distractor c) («La lejia no es un combustible») solo lle-
garon a comprender lo que la imagen les mostraba e hicieron una lectura casi literal. No
llegaron a relacionar la imagen con el sentido de todo el afiche cuyo tema es el consumo
de drogas.

Se estima que un 43% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Texto: Deportes
El siguiente texto es un esquema que, en este caso, presenta una clasificacion. Este
tipo de formato se utiliza para organizar informacion, generalmente, en contextos

escolares.

Observa atentamente el esquema y responde las preguntas:

DEPORTES
CON PELOTA SIN PELOTA
1-2 jugadores 5 o mds jugadores velocidad coordinacién
por equipo por equipo muscular
tenis fotbol
© natacion gimnasia
1 |
| |
ing pon basket
i * carrera karate
1 |
billar voley

Pregunta 9

Segun el esquema anterior, §qué deportes se practican con un
maximo de dos jugadores por equipo?

olA8Id
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FICHA TECNICA ¢ Qué evalua esta pregunta?
Capacidad: Obtiene informacion Con esta pregunta, se evalla la capacidad del
explicita estudiante para obtener informacién explicita de
Texto: DeSCYiP‘ti\/O un esquema.
Uso de la lectura: Educacional ¢Qué debe hacer el estudiante para
Formato: Respuesta corta responder la pregunta?

Nivel de desempefio: Bdsico Para interpretar este texto, es necesario que el

Dificultad Rasch: 493 estudiante comprenda la logica del esquema;
es decir, debe comprender que las ramificacio-
sssssssssssssssssssssssms! - nes de las lineas corresponden a una clasifica-
cion dentro del grupo sefalado con un rectan-
gulo. En el caso concreto de esta pregunta, el estudiante debe ubicar el grupo llamado
«1-2 jugadores por equipoy» y seguir hacia abajo la linea que lo lleva a los tres deportes
mencionados: tenis, ping pong y billar. Cabe destacar que, para que la respuesta del
estudiante se considerara correcta, debia mencionar los tres deportes (en cualquier or-
den) y no podia agregar ningun otro nombre.

¢ Como se calificaron las respuestas?

Para que la respuesta se considerara correcta, el estudiante debia escribir, en cualquier
orden, el nombre de los tres deportes y ninguno mas.

¢ Como respondieron los estudiantes?

A continuacién, presentamos algunas respuestas de estudiantes que rindieron la evalua-
cion.

v’ | Respuesta adecuada

Respuesta A

Wﬁfm. Juj&w'n
, = a7

(Trascripcion: tenis, ping pong, billar.)
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X | Respuesta inadecuada

Respuesta B

(Trascripcion: Tennis.)

La respuesta B esta incompleta. Muchos estudiantes respondieron de esta forma, proba-
blemente, infiriendo que, como la linea llega primero a «tenis», esta es la respuesta. No
infieren que los tres deportes comparten un grupo definido por una caracteristica comun
a los tres: necesitar de uno a dos jugadores por equipo.

Se estima que un 39% de los estudiantes
peruanos estad capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Pregunta 10

Segun el esquema, scudl de la siguiente informacién sobre el billar es
correcta?

olnald

a) Es un deporte que se practica sin pelota.
b) Requiere velocidad y coordinacién muscular.
c) Para jugarse se necesita al menos cinco jugadores.

\/d) Requiere 1 6 2 jugadores por equipo.

T 0 0 e T 5
FICHA TECNICA ¢, Qué evallia esta pregunta?

Con esta pregunta, se evalua la capacidad por
medio de la cual el estudiante obtiene infor-
macion explicita de un esquema.

Capacidad: Obtiene in§ormacion
explicita

Texto: Descriptivo

Uso de la lectura: éducacional ¢Qué debe hacer el estudiante para
Formato: Opcidn multiple responder la pregunta?

Nivel de desempefio: Previo El estudiante debe ubicar al billar en el esque-
Dificultad Rasch: 427 ma. Debe localizar la rama del esquema en la

que se encuentra este deporte, es decir, como
esta clasificado: es un deporte «con pelota»

que requiere de uno a dos jugadores por equi-
po. Luego, debe evaluar cada alternativa de respuesta. La a) es incorrecta, porque el
billar se encuentra en la rama del esquema correspondiente a «con pelota». La b) se
refiere a otro grupo que esta en otra rama. La c) presenta una caracteristica de un grupo
diferente dentro de la misma rama.

Se estima que un 80% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Texto: Habla la calle?®

A continuacion, se presenta un texto de uso publico extraido de un periédico local,
que expone varias opiniones sobre el tema de la delincuencia.

Habla la calle
{Como se puede disminuir la delincuencia?

Todos los dias hay secuestros y robos

pero le falta
gente, y ello
porque no hay
recursos para
mantener a una
buena cantidad
de efectivos
policiales.
Entonces, se
requiere mas
policias y mas
dinero. Quiza la
reforma

tributaria ayude.

un delincuente
en prision y este
a los pocos dias
ya estd en las
calles. Un
secuestrador que
cumple 8 a 10
afios de carcel
debe ser
condenado a 20
6 25 afos.
Ademas, otro
problema es que
faltan mas
policias.

econdmico sino
de ausencia de
buenos valores
morales,
porque

muchos
delincuentes ya
no roban por
necesidad sino
por ambicion,
ya que no
conciben otra
forma de ganar
dinero. Tal vez
las diversas
religiones
puedan
ayudarnos.

la justicia es
débil con los
pandilleros,
secuestradores y
rateros. Otro
problema es el
sistema
penitenciario,
pues los
hampones salen
peor de lo que
entraron. Viven
hacinados y en
condiciones
infrahumanas.

Armando Luis Efrain Raquel Ruth

Guevara Silva Dinahuaméan Vera Magan

Taxista Estudiante Estudiante Ama de casa Ama de casa
(69 afios) (28 afios) (26 afios) (58 afios) (37 afios)

MAS PENAS MAS PENAS VARIAS
POLICIAS SEVERAS VALORES SEVERAS FORMAS

La PNP estd Las leyes son El Se deben Es un problema
haciendo una muy leves, inconveniente agravar las social, entre
buena labor, porque meten a | no es tanto penas, dado que | otras cosas,

producto del
desempleo. A
ello se suma la
pérdida de
valores, los
padres ya no
educan bien a
sus hijos,
quienes crecen
en pésimas
condiciones.
Ademas, hay
pocos policias.
Todo esto tiene
que cambiar.

25. Este texto se presento en la pagina 36 de este informe.
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Pregunta 11

¢ Estds de acuerdo con la opinidon de Efrain Dinahuamdn? Justifica tu
respuesta.

oolseg

0999999999
FICHA TECNICA ¢ Qué evalta esta pregunta?

Con esta pregunta, se evalua la capacidad del

estudiante para reflexionar en torno de las ideas

Texto: Expositivo expresadas en el texto.

Capacidad: Reflexiona y evalia

Uso de la lectura: Publico
¢ Qué debe hacer el estudiante para

Formato: Respuesta extensa
responder la pregunta?

Nivel de desempefio: Bdsico

- Para tener una respuesta correcta, el estudian-
Dificultad Rasch: 456

te, en primer lugar, debe ubicar la opinién de

Efrain Dinahuaman entre las demas opiniones.
* Luego, debe comprender su idea central. Esta

es muy sencilla: la delincuencia se debe a la
falta de valores. A continuacion, debe definir su postura frente a esa afirmaciéon (puede
estar de acuerdo, en desacuerdo o parcialmente de acuerdo). Para que la respuesta se
considere correcta, el estudiante debe justificar su postura. Para esto, puede parafrasear
la opinidn del texto y apoyarla (lo que en muchos casos es mas sencillo que contradecir
una opinion), o puede apelar a su conocimiento del mundo y dar contraejemplos.

—

¢ Como se calificaron las respuestas?

Para que la respuesta se considerara adecuada, el estudiante debia hacer explicita su
opinion y sustentarla con argumentos coherentes con ella.

¢ Como respondieron los estudiantes?

A continuacion, presentamos algunas respuestas adecuadas e inadecuadas de estudian-
tes que rindieron la evaluacion.
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v’ | Respuestas adecuadas

Respuesta A

(Trascripcion: Creo que tiene mucha razén ya que los delincuentes como no tienen algu-
na otra forma de ganar dinero, se acostumbran a la plata facil, y por eso ellos no tienen
algun valor.)

Respuesta B

Buas ae 9 qsl goc Lo 0cedue\doed ao ‘o

\meocNsnta en L Us\meey ssaled av el oL Qu enyd

¢ lo gende Mocels @ Se o \Neasa ea &y00q.

(Trascripcion: Buno yo creo q’si por q” en la actualidad no hay importancia en los valores
morales ni eticos puesto q’'la gente hace lo q’'se le venga en gana.)

Respuesta C

65;‘0‘1' deacueido en a\qunns cuSa s lo gue ece

_porc  en Tealidod \\og de\énmﬂn}QS GQue rebPon  peis peder

aVimendurSe o ast & @56 genle  debemss  apeyarle  dandole wn Yechs y
d‘lalasar\?

(Trascripcion: Estoy deacuerdo en algunas cosas lo que dice pero en realidad hay delin-
cuentes que roban para poder alimentarse, asi a esa gente debemos apoyarle dandole
un techo y dialogarle)

En las repuestas Ay B, los estudiantes se mostraron de acuerdo con la opinion de Efrain
Dinahuaman: la delincuencia se origina en la falta de valores. La explicacion se deduce
del mismo testimonio del texto. En la respuesta C, el estudiante mostré su desacuerdo:
algunos delincuentes roban por necesidad. En este caso, el autor de la respuesta apelo6 a
su conocimiento del mundo para contradecir el testimonio.
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X | Respuesta inadecuada

Respuesta D

Mmao ,229 ye e/ E VLAY f l Zg!i'gj el eml B ma yd Gam Lar=
o meseeidnd simo par el VIS0 g TTemem

oL 250 5 dedirevn o yéRar

(Trascripcion: no porque algunos Delincuente no roban por la nesecidad sino por el visio
g tienen por eso se dedican a robar)

En la respuesta anterior, el estudiante afirmo estar en contra de la opinién del entrevista-
do; sin embargo, su explicacion fue contradictoria con su postura, puesto que concuerda
con Efrain Dinahuaman.

Se estima que un 68% de los estudiantes
peruanos esta capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.

Pregunta 12 I

¢ Por qué crees que el texto es presentado en columnas? Explica tu
respuesta.

09999999599

FICHA TECNICA ¢ Qué evalua esta pregunta?
Con esta pregunta, se evalua la capacidad del
estudiante para reflexionar en torno del texto y

Texto: Expositivo evaluar el formato en que este es presentado.

Capacidad: RBe{lexiona Y evalia

Uso de la lectura: Publico
¢ Qué debe hacer el estudiante para

Formato: Respuesta extensa
responder la pregunta?

Nivel de desempefio: Bdsico

. El estudiante debe leer el texto, y comprender
Dificultad Rasch: 452

su estructura y su diagramacién. Esta pregunta
requiere de una reflexion sobre la diagramacién
del texto, no sobre su contenido.
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¢ Como se calificaron las respuestas?

Se consideraron dos tipos de respuesta como apropiados. En primer lugar, es importante
el hecho de que todos los testimonios presentados en columnas son respuestas al enca-
bezado del articulo: «¢ Como se puede disminuir la delincuencia?». En este sentido, po-
dria deducirse que las respuestas se presentan en columnas para poder apreciarlas de
manera paralela, lo que hace mas facil la comparacion. Asimismo, se presentan todas las
respuestas en un mismo nivel, sin dar mas importancia a unas que a otras.

Por otro lado, podia mencionarse, de manera mas general, que este estilo de diagrama-
cion ofrece mas espacio para las opiniones y que, ademas, las presenta de manera mas
ordenada y sencilla para el lector.

¢ Como respondieron los estudiantes?

A continuacion, presentamos algunas respuestas adecuadas e inadecuadas de estudian-
tes que rindieron la evaluacion.

v’ | Respuestas adecuadas

Respuesta A

{ re o ve

eafre  ishates cpinienes, y oh  nos rivstrg 4as  iskintas

oo Aen@s @ rofeas  op Jda bonke e puaptve  comundead

(Trascripcion: Bueno por que resalta mas, es como decir un cuadro comparativo entre
distintas opiniones, y ahi nos mustra las distintas opiniones o ideas de la gente de nues-
tra comunidad)

Respuesta B

‘?am que las mfnmiﬂn‘ ®a ™Mo '25:;2,

(Trascripcion: Para que las comparacion sea mas facil.)
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Respuesta C

Voras gt gea el __ovdeuadd i wa| Joor |
de \eer garn  ay peviouvay

(Trascripcion: Para que sea mas ordenado y mas facil de leer para las personas.)

En las repuestas Ay B, los estudiantes ofrecieron una justificacion parecida que se refie-
re a la posibilidad de comparar las respuestas en el formato presentado.

En la respuesta C, se apel6 al segundo tipo de respuesta esperada: este estilo de diagra-
macion presenta la informacion de manera mas ordenada y sencilla de leer. Esta res-
puesta es correcta porque constituye una reflexion, aunque muy general, acerca de la
forma en que se presenta la informacién, lo que constituye una abstraccion a la que no
muchos estudiantes peruanos estan acostumbrados. En general, se puede afirmar que la
reflexion acerca de la forma es una tarea dificil para los estudiantes de este grado, proba-
blemente porque es una practica muy poco frecuente en el aula.

X | Respuestas inadecuadas

Respuesta D

€Mq  cads Ronaenc 0ofa Leprwsanignye

(Trascripcion: Porg’'cada persona esta expresandose.)
El hecho de que cada persona esté expresandose no es una justificacion para la diagra-

macion en este caso. Para que esta respuesta fuera correcta, debié mencionar que la
diagramacion ayuda a comparar las opiniones o a ordenarlas.

Respuesta E

(Trascripcion: Porqué, es necesario presentarlo en columnas, porque es muy importante
saber.)
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Respuesta F

'Ho.}f opu‘mws de las pakfov as giu Transeu e pov lag Ca”ES ok “QS

) el; uet Tyve

(Trascripcion: Hay opiniones de las personas que transcurre por las calles de los pueblos
y hablan las que ven sobre la delincuencia comun.)

Respuesta G

’ L]
(;or :.ruc. 5.51-9 en uN f: e o dice Pl\o cal,

(Trascripcion: porque Esta en un periddico local.)

La respuesta E parece incompleta. No se sabe qué es lo importante que se debe sabery,
ademas, se refiere al contenido del articulo y no a su diagramacion.

En la respuesta F, el estudiante explico el contenido del articulo y no se refirio a la forma.
Este es un tipo de error muy comun. Parece ser que los estudiantes se sienten mas
comodos al reflexionar sobre el contenido o sobre las ideas del texto que sobre la forma.

En la respuesta G, el estudiante dio una razoén irrelevante, puesto que el hecho de apare-
cer en un periédico local no determina la diagramacién de todos los articulos que apare-
cen en él. En ese caso, todos los textos periodisticos deberian tener el mismo formato y
esto no corresponde con la realidad.

Se estima que un 68% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Pregunta 13

En resumen, ¢cudl es la idea mds importante del testimonio de
Armando Guevara?

a) Los policias ganan bajos sueldos.

\/b) Debe haber mds dinero y un mayor niUmero de policias para
combatir la delincuencia.

c) La PNP estd haciendo una buena labor pero necesita el apoyo
moral de la poblacién.

d) Quizds la reforma tributaria ayude a mejorar la situacién de los
policias.

0999999999

FICHA TECNICA ¢ Qué evalia esta pregunta?

Con esta pregunta, se evalla la capacidad del
estudiante para inferir la idea principal de un tex-
Texto: Expositivo to de opinién.

Capacidad: Hace inferencias

Uso de la lectura: Publico

., : ¢ Qué debe hacer el estudiante para
Formato: Opcidn muttiple

responder la pregunta?
Nivel de desempefio: Suficiente

-~ Para llegar a una respuesta correcta, el estu-
Dificultad Rasch: 503

diante, en primer lugar, debe ubicar la opinion
de Armando Guevara entre las otras opiniones.
Para esto, debe interpretar la diagramacion del
articulo: debe comprender la disposicion de los
textos del escrito en conjunto. Luego de ubicar la opinidon, debe comprender la idea cen-
tral del testimonio de Armando Guevara. En su testimonio, el entrevistado menciona va-
rias ideas: la policia esta haciendo una buena labor, se requieren mas policias, la reforma
tributaria podria ayudar a obtener fondos para pagarles a mas policias que combatan la
delincuencia. El estudiante debe inferir cual es la idea de la declaracién que engloba a las
demas y elegirla entre varias alternativas propuestas en la pregunta. Las alternativas
incorrectas presentan ideas secundarias del testimonio, lo que puede hacer mas dificil la
tarea de inferir la idea principal; es decir, existen varios contenidos en disputa que dificul-
tan la tarea.

——

Se estima que un 33% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Pregunta 14

¢ Qué idea tienen en comun Armando Guevara y Ruth Magan?

5999999559

FICHA TECNICA ¢ Qué evalia esta pregunta?
Con esta pregunta, se evalua la capacidad del
estudiante para inferir una idea en comun de

Texto: Expositivo dos opiniones de personas distintas.

Capacidad: Hace inferencias

Uso de la lectura: Publico
¢ Qué debe hacer el estudiante para

Formato: Respuesta corta
responder la pregunta?

Nivel de desempefio: Suficiente

» Para responder correctamente la pregunta an-
Dificultad Rasch: 513

terior, el estudiante debe, en primer lugar, ubi-
car los testimonios de Armando Guevara y Ruth
Magan entre toda la informacién. Luego debe
compararlos e inferir cual es la idea que se
repite en los dos. Para esto, debe buscar la idea segun la cual hacen falta mas policias
—planteada de forma diferente en ambos testimonios— y expresarla en su respuesta.

—

¢ Como se calificaron las respuestas?

Para que la respuesta se considerara adecuada, el estudiante debia identificar solamen-
te lo comun entre ambos testimonios y no debia mencionar ninguna idea aparte de la que
tienen en comun.

¢ Como respondieron los estudiantes?

A continuacion, presentamos algunas respuestas de estudiantes que rindieron la evalua-
cion.

v’ | Respuesta adecuada

Respuesta A

(ot mgmi&d do M ( peliabn )

(Trascripcion: Que hay pocos policias, osea que debe de haber mas policias en las calles
y mas seguridad de ellos (policias).)
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X | Respuesta inadecuada

Respuesta B

im LB e (™MW Sacwa g Gl("‘\.m\bo% Qudhn

A \\ -1 Y

(s €A\ 0@ouS e(pOdMyte v S6Cial .

(Trascripcion: La idea en comun seria q"’Armando y Ruth piensan q’los policias no son
suficiente q’les falta apoyo economico y social.)

En la respuesta B, el estudiante nombré dos ideas. Solo una de ellas es comun a ambas
opiniones y, por eso, su respuesta fue considerada inapropiada.

Se estima que un 29% de los estudiantes
peruanos estéd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Texto: Peru, pais multilingiie

Presentamos el texto argumentativo «Peru, pais multilingtie» y algunas de sus pre-
guntas.26

Peri, pais multilingiie

Algunos peruanos se avergiienzan de su idioma porque no es el castellano.
Piensan que su lengua nativa es inferior, que no les permite “progresar”,
que los margina. Por eso, muchos de ellos no les hablan en su propia
lengua a sus hijos, porque prefieren que hablen castellano.

Sin embargo, hoy en dia se reconoce la importancia de preservar las lenguas
vernéculas, es decir, lenguas nativas como el quechua o el aimara. Un
argumento a favor de esta postura es que para desarrollarse como persona
se requiere identidad y autoestima. Esto implica valorar las propias
costumbres: ritos, fiestas populares, costumbres locales, religion e idioma
nativos. Ademas, para comunicarse eficazmente se requiere la lengua
propia que, generalmente, es la que se habla mejor, por ser la lengua
materna. Los idiomas nativos son tan perfectos como los otros, solo que
por motivos politicos o sociales han sido desprestigiados.

Pedimos por parte del Estado una politica lingiiistica que promueva la
conservacion de las lenguas nativas. No solo basta valorar la identidad
cultural de los pueblos mas alejados por medio de discursos. Necesitamos
leyes que impulsen el desarrollo de las lenguas vernaculas y una educacion
bilingiie que garantice que los idiomas que no son el castellano puedan
alcanzar el prestigio y la utilidad de este. Esto es necesario porque en la
medida en que los hablantes usen sus lenguas como instrumentos de
comunicacion, estas no se perderan.

El Pert es un pais que cuenta con mucha riqueza y diversidad que hay
que preservar. Debemos valorar estas riquezas, cuidando nuestros idiomas,
hablandolos, ensefidndoselos a nuestros hijos. Solo de esta manera el Pert
seguird siendo un pais multilingiie.

26. Este texto se presento en la pagina 33 de este informe.
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Pregunta 15

¢ Cudl es el propdsito del texto anterior?

a) Convencer alos peruanos de que laslenguas nativas no permiten
progresar al pais
b) Informar alos peruanos sobre la existencia de lenguas verndculas
en el pais
c) Explicar por qué el Pery es un pais multilingUe
‘/d) Convencer de que debe evitarse que las lenguas nativas del
PerU desaparezcan.

0999999999
FICHA TECNICA ¢ Qué evalua esta pregunta?

Con esta pregunta, se evalla la capacidad del
estudiante para hacer inferencias a partir de la
Texto: Argun«ema—tivo informacion que presenta el texto e identificar

Uso de la lectura: Piblico el propdsito de este a partir de su contenido.

Capacidad: Hace inferencias

Formato: Opcidn muttipl
peien mtiple ¢ Qué debe hacer el estudiante para
Nivel de desempefio: Suficiente responder esta pregunta?

Diefize (et 525 Para responder adecuadamente la pregunta, el

estudiante debe, en primer lugar, identificar la idea
principal que engloba el contenido del texto,
es decir, lo que el autor del texto quiere trasmi-
tir. Al tener esta idea clara (que, en este caso, seria que las lenguas nativas son parte
importante de nuestra cultura y que debemos preservarlas), el estudiante debe inferir
para qué el autor del texto quiere trasmitir este mensaje: ¢,cual es su objetivo, su propdsi-
to, al escribir este texto? Todo el texto se orienta a explicar e informar a los peruanos
sobre la existencia de lenguas nativas en el pais, con el fin de convencer al auditorio de
que es importante preservar estas lenguas. Se presenta estos idiomas como patrimonio
de la nacion, como un recurso que hay que proteger. En esta pregunta, la alternativa que
trasmite esta idea es la opcidn d).

¢ Como respondieron los estudiantes?

A continuacién, presentamos un analisis de los distractores incorrectos de esta pregunta
y una explicacion de por qué fueron posiblemente elegidos.

La alternativa a) («Convencer a los peruanos de que las lenguas nativas no permiten
progresar al pais») presenta una idea contraria a lo que propone el texto. Solo una
pequeia parte de los estudiantes que se enfrentaron a esta pregunta marco esta alterna-
tiva. Probablemente, la marcaron al azar, sin haber leido o comprendido el texto o la
pregunta.

En cambio, una parte mayor de los estudiantes marco la alternativa b) («Informar a los
peruanos sobre la existencia de lenguas vernaculas en el pais»). Esta alternativa cumple
parcialmente con responder a la pregunta, puesto que, a pesar de que informar sobre la
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existencia de lenguas vernaculas no es el propésito principal del texto, es una parte im-
portante de este. Se informa sobre las lenguas para, luego, intentar convencer a los lec-
tores de que estas se deben preservar.

Por otro lado, la alternativa c) («Explicar por qué el Peru es un pais multilinglie») —que
fue marcada por una gran parte de los estudiantes que se enfrentaron a esta pregunta—
presenta la idea de que el texto pretende explicar por qué el Peru es un pais multilingUe.
Esto, igual que en el caso de la alternativa b), es parcialmente cierto. Explicar e informar
sobre la existencia de varias lenguas en el pais es el primer paso para indicar que es
necesario preservarlas.

Se estima que un 20% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.

Pregunta 16

A quién se dirige principalmente el texto anterior? Explica tu
respuesta.

5999999559

FICHA TECNICA

¢ Qué evalua esta pregunta?

Con esta pregunta, se evalua la capacidad del
Capacidad: Hace inferencias estudiante para hacer inferencias a partir de la
informacion que presenta el texto, e identificar

Texto: Arqumentativo oA o
el auditorio o interlocutor al que este se dirige.

Uso de la lectura: Piblico

Formato: Respuesta extensa ¢Qué debe hacer el estudiante para
Nivel de desempefio: Suficiente responder la pregunta?
Dificultad Rasch: 53l Para identificar al interlocutor, es necesario pri-

mero comprender cual es el mensaje que quiere
trasmitir el texto. Al comprender el mensaje, el
———)  estudiante debe inferir a quién le podria incum-

bir un mensaje como este.

¢ Como se calificaron las respuestas?

Como respuestas apropiadas se consideraron aquellas que hacian referencia al hecho
de que el texto se dirige a todos los peruanos, a los hablantes de lenguas nativas o a las
autoridades peruanas. Para que la respuesta fuera considerada apropiada, debia estar
acompafada de una justificacion o explicacion consistente.
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¢ Como respondieron los estudiantes?

A continuacién, presentamos algunas respuestas de estudiantes que rindieron la evalua-
cion.

v’ | Respuestas adecuadas

Respuesta A

Trascripcion: Se dirige en especial a los peruanos que se averguensan de su idioma
natal)

Respuesta B

A la ooU-}i'cn g o la clase socia) , pov_que

pov eslo las )er\_gucx«; Son dQSP’C@S‘lIC,mQAGT v
d,.ce.n que e\ ?eru No PYOEss | cuondo
mas &fen devemos hablar Avesivac

Verdadexas lenguas v mos avn eNSeTAf

(Trascripcion: A la politica y a la clase social, por que por esto las lenguas son despresti-
giadas y dicen que el peru no progresa, cuando mas bien devemos hablar nuestras ver-
daderas lenguas y mas aun, ensefiar.)

Respuesta C

ﬁtdxu%qtgdm L@QW @mw%@,\nu

Congt visas wotaun g lan Qﬁmdn%uww
QL Park 7MLQH“MNM&1M
e .Y Pono Mmmm{s\egsmm& o ..

(Trascripcion: Se dirige a todos los Peruanos para que tengan conocimien hacerca de las
clases de lengua que hay en el Peru y haci conoscan mas de su tierra. Y para que no se
averglencen de ello.)

TERCER GRADO DE SECUNDARIA I 85



En las respuestas anteriores, se puede apreciar que los estudiantes hicieron mencion a
alguno de los interlocutores que se esperaban como respuesta: los peruanos, los hablan-
tes de lenguas nativas o las autoridades de nuestro pais. En los tres casos, los estudian-
tes justificaron su respuesta con una explicacion coherente con ella.

X | Respuestas inadecuadas

Respuesta D

Dokwmen  amlecan wslos sugune oudonda auwnilio LHiomes,

MM@‘W@M

(Trascripcion: Debemos valorar estas riquesa cuidando nuestro idiomas, hablandolos,
ensefiandoselos a nuestros hijos)

Respuesta E

Mm:Wtwéﬁonm&hﬂ e ve  Nedale

il Aede -

(Trascripcion: A las lenguas nativas, porque éstas son de las que se habla en el texto.)

Respuesta F

(Trascripcion: Se dirige a todos los Peruanos)

En el caso de la respuesta D, el estudiante escribié el mensaje del texto, pero no su
interlocutor. En la respuesta E, el estudiante se refirid al tema general del texto. En la
respuesta F, el estudiante se refirio al interlocutor del texto, pero no explico su respuesta,
lo que era indispensable para que la respuesta se considerara apropiada.

Se estima que un 19% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Pregunta 17

Algunas personas opinan que, en el Pery, lenguas como el quechua y
el aimara son una barrera para el progreso del pais. ¢ Estds de acuerdo
con estas personas?

Explica tu respuesta tomando en cuenta —bien sea para apoyarlas o
para rechazarlas— las ideas del texto “Pery, pais multilingle™.

9999999999,
FICHA TECNICA ¢Qué evalda esta pregunta?

Capacidad: RBe{lexiona Y evalia Con esta pregunta, se evalua la capacidad del
estudiante para reflexionar en torno del texto

Texto: Arqumentativo _
y evaluar su contenido.

Uso de la lectura: Publico

Formato: Respuesta extensa ¢ Qué debe hacer el estudiante para
Nivel de desempefio: Suficiente responder esta pregunta?
Dificultad Rasch: 505 En esta pregunta, el estudiante debe evaluar

el enunciado presentado en la pregunta («Al-
gunas personas opinan [...]»), que se opone a
———) |as ideas expuestas en el texto, y debe expli-

car lo que piensa de ese enunciado basando-
se en la informacién brindada en el texto. El estudiante puede contradecir el enunciado,
para lo cual puede utilizar los argumentos presentados en el texto a favor de la conserva-
cion de las lenguas nativas. También puede apoyar el enunciado, para lo cual debe ape-
lar a su propio conocimiento del mundo para presentar argumentos consistentes.

¢ Como se calificaron las respuestas?

Los estudiantes podian responder que estaban en contra, a favor o parcialmente a favor
de la afirmacion. En cualquier caso, para que la respuesta fuera considerada correcta, se
debia justificar la postura con uno o mas argumentos coherentes con esta.

¢ Como respondieron los estudiantes?

Solo una pequefa parte de los estudiantes peruanos evaluados logro responder la pre-
gunta apropiadamente. En casi todos los casos, los estudiantes optaron por la primera
opcion, parafraseando los argumentos presentados por el texto, lo que puede servir como
base para una argumentacion mas obvia y sencilla. A continuacion, presentamos algunas
respuestas de estudiantes que rindieron la evaluacion.
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v’ | Respuestas adecuadas

Respuesta A

Ne, ppoigul Lev l%qaao com& 2L comaria &0
duzohmm@m&o can,é'aocé&mmﬂqmaa,q
A&wm z&‘ymmww?bw Lchan Loy
culpa, a lan Longuow Mﬂ?udwmwyma

g;n " P Aaﬁ/ymao Mquaﬂo gﬁ,:tu Lltas e

(Trascripcion: No, porque las lenguas como el aimara o el quechua son iguales con las
demas lenguas y lo que dicen esto son ingnorantes que echan la culpa a las lenguas que
€l Peru no progresa. En el Peru hay muchas riquezas y entre ellas esta las lenguas y
debemos de valorarlas.)

Respuesta B

Vo e da O .0 p.sa\qs.n AL NQ’DUY\&M Jpme
o conown o ley q)dlmnwm Aol ban MWM
o wloey Ry wwm Lomoten «aho LIPS
é&m&hnuw ai{awmmmm . gm\od

P " ¢ WK&WGWUQ’QMGJ
Wb%mw NMWWW‘U’\M

Vyeaeom

(Trascripcion: No estoy de acuerdo porque si nosonotros damos a conocer a los extranje-
ros sobre las lenguas del Peru estoy segura que querran conocer, y lo llegas de extranje-
ros al peru no seria una barrera para el Progreso del Peru, sino lo contrario con la llegada
de extranjero habra mas trabajo para muchas Personas.)

Respuesta C

Mo pmque el quechua y el aunara son parle de nvesta culluro ya

que los incos hablaban ese idioma ;y ademas noc hacen dijerentes & los

_dermas paisec ya que_es el urieo _pais muHilingte y ces que Si_progresa -

W2  con estos idiemas gue son_uh fesoro de) pa{‘_';‘

(Trascripcion: No porque el quechua y el aimara son parte de nuestra cultura ya que los
incas hablaban ese idioma, y ademas nos hacen diferentes a los demas paises ya que es
el unico pais multilinglie y creo que si progresarias con estos idiomas que son un tesoro
del pais.)
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En las tres respuestas anteriores, los estudiantes situaron su postura en contra del enun-
ciado de la pregunta; es decir, argumentaron a favor de la postura del texto. Si bien po-
dian parafrasear los argumentos del texto, los estudiantes apelaron para su reflexion a
conocimientos propios acerca del mundo. Esto se puede apreciar claramente en la res-
puesta B: se menciona a las lenguas nativas como una forma de incentivar el interés de
los turistas extranjeros. En el caso de la respuesta C, el estudiante se refirié a que el Peru
posee un gran tesoro: ser el unico pais multilingte. Si bien esto no es cierto, dado que
hay muchos otros paises multilingles, esta idea es parte de las creencias del mundo del
estudiante que pueden justificar su postura. La idea no coincide con la realidad, pero aun
asi es una idea acorde con el resto de su razonamiento. Es importante destacar que no
se estan evaluando los conocimientos del mundo del estudiante, sino su capacidad para
sustentar su postura con razones coherentes con esta.

X | Respuestas inadecuadas

Respuesta D

v m%@mﬁ&%@g&w

'ﬁb"'j--f«a'nm e Pcﬂ!muﬂ 'ﬁm:u-vﬂ,

(Trascripcion: Bueno creo que si, porque, como describi en la pag anterior debemos o
deberiamos saber valorar lo que tenemos y aci dar, si otros paises lo pueden hacer por-
que nosotros que tenemos mucha riqueza y diversidad que hay que persevar porqué no
lo podemos hacer.)

Respuesta E

Se estoy S cwerelo cor gn ben persene FL< on

@(;afar&mruu-; por  §v= deca= Zex oge

(Trascripcion: se estoy acuerdo con estas personas que an opinaron por que debe ser
ase)
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Aparentemente, la respuesta D es apropiada porque el estudiante definié su postura y la
justificd con argumentos. Sin embargo, la respuesta y su justificacion son contradictorias.
Ante la pregunta: «¢ Estas de acuerdo con estas personas?», es decir, con esas perso-
nas que piensan que las lenguas nativas son una barrera para el progreso del pais, el
estudiante responde que si. Puede apreciarse, sin embargo, que la explicacion que acom-
pafa la afirmacion se orienta a contradecir lo que estas personas piensan. Posiblemente,
el estudiante que escribi6 esta respuesta si entendio el texto; sin embargo, su respuesta
no ha tenido en cuenta el enunciado de la pregunta.

En la respuesta E, el estudiante presentd su postura y la sustenté con una razén no
valida («porque debe ser asi»). Es una justificacion muy imprecisa e insuficiente para
considerar esta respuesta como apropiada.

Se estima que un 31% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Texto: Una noche de verano

El siguiente es un cuento de Ambrose Bierce que fue también utilizado en la prueba
de quinto grado de secundaria.

Una noche de verano

El hecho de que Henry Armstrong estuviera enterrado no era un motivo
suficientemente convincente como para demostrarle que estaba muerto:
siempre habia sido un hombre dificil de persuadir. El testimonio de sus
sentidos le obligaba a admitir que estaba realmente enterrado. Su posicién
—tendido boca arriba con las manos cruzadas sobre su estomago y atadas
con una débil soga que rompié fdcilmente sin que se alterase la situacion—,
el estricto confinamiento de toda su persona, la negra oscuridad y el pro-
fundo silencio constituian una evidencia imposible de contradecir y Arms-
trong lo aceptd sin perderse en cavilaciones.

Pero, muerto... no. Solamente estaba enfermo, muy enfermo, aunque, con la
apatia del invdlido, no se preocupé demasiado por la extrafia suerte que le
habia correspondido. No era un filésofo, sino simplemente una persona vul-
gar, dotada en aquel momento de una patoldgica indiferencia; el 6rgano que
le habia dado ocasion de inquietarse estaba ahora aletargado. De modo que
sin ninguna aprension por lo que se refiriera a su futuro inmediato, se que-
dé dormido y todo fue paz para Henry Armstrong.

Pero algo todavia se movia en la superficie. Era aquella una oscura noche de
verano, rasgada por frecuentes reldmpagos que iluminaban unas nubes, las
cuales avanzaban por el este prefiadas de tormenta. Aquellos breves y re-
lampagueantes fulgores proyectaban una fantasmal claridad sobre los mo-
numentos y Idpidas del camposanto. No era una noche propicia para que una
persona normal anduviera vagabundeando alrededor de un cementerio, de
modo que los tres hombres que estaban alli, cavando en la tumba de Henry
Armstrong, se sentian razonablemente seguros.

Dos de ellos eran jovenes estudiantes de una Facultad de Medicina que se
hallaba a unas millas de distancia; el tercero era un gigantesco negro llama-
do Jess. Desde hacia muchos afos Jess estaba empleado en el cementerio
en calidad de sepulturero, y su chanza favorita era la de que «conocia to-
das las dnimas del lugar». Por la naturaleza de lo que ahora estaba hacien-
do, podia inferirse que el lugar no estaba tan poblado como su libro de
registro podia hacer suponer.
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Al otro lado del muro, apartados de la carretera, podian verse un caballo y
un carruaje ligero, esperando.

El trabajo de excavacién no resultaba dificil; la tierra con la cual habia sido
rellenada la fumba unas horas antes ofrecia poca resistencia, y no tardé en
quedarse amontonada a uno de los lados de la fosa. El levantar la tapadera
del atald requirié mds esfuerzo, pero Jess era prdctico en la tareay terming
por colocar cuidadosamente la fapadera sobre el montén de tierra, dejando
al descubierto el caddver, ataviado con terno negro y camisa blanca.

En aquel preciso instante, un reldmpago zigzagueé en el aire, desgarrando
la oscuridad, y casi inmediatamente estallé un fragoroso trueno. Arrancado
de su suefio, Henry Armstrong incorporé tranquilamente la mitad superior
de su cuerpo hasta quedar sentado.

Profiriendo gritos inarticulados, los hombres huyeron, poseidos por el te-
rror, cada uno de ellos en una direccién distinta. Dos de los fugitivos no
hubieran regresado por nada del mundo. Pero Jess estaba hecho de otra
pasta.

Con las primeras luces del amanecer, los dos estudiantes, pdlidos de ansie-
dad y con el terror de su aventura latiendo adn tumultuosamente en su
sangre, llegaron a la Facultad.

— ¢Lo has visto? —exclamd uno de ellos—.
— iDios! Si... ¢Qué vamos a hacer?

Se encaminaron a la parte de atrds del
edificio, donde vieron un carruaje ligero
con un caballo uncido y atado a una ver-
ja, cerca de la sala de diseccion. Maqui-
nalmente, los dos jévenes entraron en la
sala. Sentado en un banco, a oscuras, vie-
ron al negro Jess. El negro se puso de
pie, sonriendo, todo ojos y dientes.

— Estoy esperando mi paga —dijo—.

Desnudo sobre una larga mesa, yacia el
caddver de Henry Armstrong. Tenia la
cabeza manchada de sangre y arcilla por haber recibido un golpe de azada.

Adaptado por UMC de El club de los parricidas. Coleccion Narradores Americanos (1966) . Buenos Aires: Editorial Jorge
Alvarez S. A.
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Pregunta 18

¢ Por qué se dice en el cuento que Jess estaba “hecho de otra
pasta”?

FICHATECNICA ¢ Qué evalla esta pregunta?

Capacidad: Hace in§erencias Con esta pregunta, se evalua la capacidad del
estudiante para hacer inferencias a partir de la
informacion que presenta el texto y reconocer
Uso de la lectura: Privado el significado de palabras o expresiones a par-
Formato: Respuesta corta tir de su contenido.

Texto: Narrativo

Nivel de desempefio: Suficiente

Dificultad Rasch: 510 ¢ Qué debe hacer el estudiante para

responder esta pregunta?

El estudiante debe inferir a partir del octavo
s parrafo del texto que, al decir que Jess estaba
«hecho de otra pastay, el autor se refiere a que
Jess era diferente de los estudiantes de la historia. El estudiante debe comprender el
hecho de que Jess trabajaba como sepulturero del cementerio, y estaba acostumbrado al
lugar, que es descrito como tenebroso, y a ver cadaveres. Ademas, también estaba acos-
tumbrado a desenterrar cadaveres para venderlos, como se puede deducir. Jess no se
mostraba nervioso ante esa situacion, que podia intimidar a cualquier persona que no
estuviera acostumbrada a esas labores. En ese contexto, y al ver que el «cadaver» de
Henry Armstrong se incorporaba, los estudiantes huyeron aterrados. Jess actu6é de modo
diferente: él regreso a la tumba. Esto se deduce de la siguiente oracion: «Dos de los
fugitivos no hubieran regresado por nada del mundo. Pero Jess estaba hecho de otra
pasta».

Podria afirmarse entonces que comprender el significado de la expresién «de otra pasta»
implica no solo entender las palabras, sino también comprender el contexto en el que la
expresion se produce, es decir, comprender de manera global la situacion.

¢ Como se calificaron las respuestas?

Para que la respuesta se considerara correcta, el estudiante debia hacer referencia a la
idea de que Jess era distinto de los estudiantes: él no tuvo tanto miedo como ellos y
regreso a la tumba.

¢ Como respondieron los estudiantes?

A continuacion, presentamos algunas respuestas de estudiantes que rindieron la evalua-
cion.
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v’ | Respuestas adecuadas

Respuesta A

SYCTYON TN -

(Trascripcion: que hera diferente a los muchachos y que hera de sangre fria.)

Respuesta B

(Trascripcion: Porque no se escapo cuando se levanto el cadaver pero los dos jovenes si
se escaparon)

En las dos respuestas anteriores, se hizo una comparacion entre Jess y los estudiantes
de medicina. En ambas respuestas, se remarco la idea de que el sepulturero era diferen-
te que los estudiantes, que era mas valiente o que domind mejor esa situacion.

X | Respuestas inadecuadas

Respuesta C

ML[JL&AL&GA VUEA/UA .
[4]

(Trascripcion: por que era de color o de fas negra.)

Respuesta D

Fovgue el _exo. en _p/ea do del sementerv.d

(Trascripcion: Porque el era empleado del sementerio)
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Respuesta E

(P O QLG}‘M)J-&OM"'E“’Q&-

(Trascripcion: por que se quedo asustado.)

En la respuesta C, el estudiante se refirid al color de Jess, lo que no explica que este
tuviera un comportamiento diferente del de los estudiantes de medicina. El color de
la cara de Jess no es una caracteristica relevante para comprender la frase «de otra
pasta».

En larespuesta D, la razén dada por el estudiante es irrelevante: podria explicar el hecho
de que Jess no estuviera nervioso en el cementerio, pero no puede explicar por qué este
regreso a la tumba luego de que el supuesto cadaver se levantara (probablemente este
hecho hubiera asustado a cualquier sepulturero).

En la respuesta E, el estudiante interpreté lo contrario de lo que el texto propone.

Se estima que un 30% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.

Pregunta 19

¢ Qué hizo Henry Armstrong cuando se dio cuenta de que estaba
enterrado bajo tierra?

5999999599,
FICHA TECNICA ¢Qué evalla esta pregunta?

Con esta pregunta, se evalla la capacidad del

Capacidad: Obtiene informacion : _ - e
estudiante para obtener informacion explicita de

eKPh’ci‘ta
un cuento.
Texto: Narvativo
Uso de la lectura: Recreativo ¢ Qué debe hacer el estudiante para
Formato: Respuesta corta responder esta pregunta?
Nivel de desempefio: Suficiente Esta pregunta solicita al estudiante informacion
Sitanlise Fecdh 598 local del texto. El estudiante no requiere nece-

sariamente haber comprendido el sentido glo-
ey P2l del cuento. Debe tan solo localizar informa-
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cion del segundo parrafo. La pregunta requiere que el estudiante haya comprendido los
dos primeros parrafos del texto que cuentan que el personaje se despertd dentro de la
tumba en la que habia sido enterrado y no hizo nada para intentar salir: solo se quedd
dormido. A pesar de que el estudiante no necesita haber comprendido el sentido global
del texto para ubicar la informacion solicitada, esta tarea se dificulta por el lenguaje y
estilo complejos de la narracion. Sin embargo, podemos afirmar, a partir de las cifras de
respuestas de los estudiantes, que, en general, obtener informacién local del texto es un
proceso mas sencillo que hacer una inferencia que implica comprender las distintas rela-
ciones entre informacion distante e implicita del texto.

¢ Como se calificaron las respuestas?

Para que la respuesta se considerara correcta, el estudiante debia hacer referencia a
que Henry Armstrong no hizo nada para cambiar su situacion. Luego de despertar y rom-
per la soga que ataba sus manos, se volvidé a quedar dormido.

¢ Como respondieron los estudiantes?

A continuacion, presentamos algunas respuestas de estudiantes que rindieron la evalua-
cion.

v’ | Respuestas adecuadas

Respuesta A

S0 preowperst por W cad le pydfere PAsor  ge guedo' dov a0
] i T T T

(Trascripcion: Sin preocuparse por lo que le pudiera pasar, se qued6 dormido)

Respuesta B

nemyis ‘/Faﬂlﬂnwrt lo Se90 2Am ?m ke alforens
o‘t fn Situacicm

(Trascripcion: rompio facilmente la soga sin que le alterase de la situacion)

En la respuesta A, el estudiante se refirio a que Henry Armstrong se quedd dormido sin
preocuparse. En la respuesta B, el estudiante se refirié al hecho de que Henry Armstrong
rompio la soga que ataba sus manos.
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X | Respuestas inadecuadas

Respuesta C

S dd cpenTa cuando @l fesfimondd e 5us gernftol®
le obligaloe & admihy _}fv& eslaloa yealmentle enderrado

(Trascripcion: Se dio cuenta cuando el testimonio de sus sentidos le obligaba a admitir
que estaba realmente enterrado)

Respuesta D

(Trascripcion: Henry Armstrong incorporo tranquilamente su cuerpo hasta quedar sen-
tado.)

En la respuesta C, el estudiante respondio, al parecer, cuando se dio cuenta el personaje
de que estaba enterrado y no qué hizo cuando esto ocurrio.

Una gran cantidad de estudiantes escribié una respuesta parecida a la respuesta D. En
esta, el estudiante expreso lo que el personaje hizo cuando cayo el trueno que lo desper-
t6. Esto ocurrio luego de que se quedara dormido. Era necesario que el estudiante se
diera cuenta de que, mientras Henry Armstrong dormia en su tumba luego de aceptar su
situacion, los estudiantes de medicina y Jess lo estaban desenterrando.

Se estima que un 24% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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\ ¢ Como usar las preguntas mostradas

‘ en este informe?

continuacion, se presenta un «mapa de preguntas» que ofrece una repre-

sentacion visual de todas las preguntas de la prueba de Comprension de

textos de tercer grado de secundaria que han sido liberadas o expuestas al
publico a lo largo del presente documento. Como puede observar, cada una de estas
preguntas esta ubicada en una escala construida a partir de dicha prueba?’” y posee un
valor que representa la dificultad que tuvieron esas preguntas al ser respondidas por los
estudiantes.

MAPA DE PREGUNTAS DE TERCER GRADO DE SECUNDARIA MOSTRADAS EN ESTE INFORME

COMPRENSION
DE TEXTOS

Pregunta 2
Pregunta 14
Pregunta 13

Pregunta 6
Pregunta 8

Pregunta 16

Pregunta 18

Pregunta 17
Pregunta 9

P ta 15
Pregunta 19

Pregunta 5
Pregunta 11

NIVEL PREVIO

Pregunta 3

Pregunta 12
Pregunta 4

Pregunta 7

Pregunta 10

Pregunta 1

Escala de dificultad

27. El nUmero que acompafa la pregunta le permite ubicarla en el presente documento, donde se reproduce
de manera integra.
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Las preguntas tienen grados de dificultad mayores y menores en la escala. En la parte
inferior de la escala, se ubican las preguntas con menor dificultad; en la parte superior,
las preguntas con mayor dificultad. Como puede apreciar, ademas, los puntajes de difi-
cultad de las preguntas en la escala estan asociados a los tres niveles de desempefio:
suficiente, basico y previo, de manera que la escala se encuentra dividida en funcién de
estos tres niveles.

Los estudiantes que se encuentran en un nivel particular no solo demuestran poseer el
conocimiento y las destrezas que les permiten realizar las preguntas asociadas con dicho
nivel, sino también el dominio que se requiere para realizar las preguntas asociadas con
los niveles inferiores. De este modo, todos los estudiantes que demuestran poder resol-
ver las preguntas del nivel suficiente también deberian poder hacerlo con las de los nive-
les basico y previo.

Un ejemplo podria ilustrar lo sefialado anteriormente. La pregunta 5 del texto «Los me-
rengues» requiere que los estudiantes hagan una inferencia para comprender el cuento.
Esta pregunta se ubica en el nivel basico. Un estudiante que realiza esta pregunta, pro-
bablemente, es capaz de resolver preguntas con una dificultad similar (por ejemplo,
las preguntas 11 y 12 de «Habla la calle») o menor (por ejemplo, la pregunta 3 de «No al
consumo de productos pirateadosy).

Un analisis mas exhaustivo de esta escala le permitira observar que un mismo texto pue-
de tener preguntas de distinta dificultad, es decir, preguntas asociadas con diferentes
niveles de desempefio. De un texto aparentemente muy sencillo, se puede hacer una
pregunta compleja. De la misma manera, de un texto complejo se pueden formular pre-
guntas sencillas. Asi, por ejemplo, con respecto al texto «La historia de lasa», tenemos
dos preguntas: 1y 2. La primera corresponde al nivel previo y la segunda, al nivel sufi-
ciente. En la primera pregunta, el estudiante debe dar su opinién sobre el comportamien-
to de la madre de lasa, lo que resulta muy sencillo porque la misma lectura guia la re-
flexion. En la segunda pregunta, se le solicita al estudiante que identifique la funcién de
una llamada a pie de pagina, lo que es una tarea que requiere mayor capacidad de abs-
traccion.

Asimismo, observe que, de una misma capacidad, se puede formular preguntas de diver-
sa dificultad. Por ejemplo, la pregunta 1 de «Historia de lasa», la pregunta 11 de «Habla
la calle» y la pregunta 17 de «Peru, pais multilingle» son preguntas que evaluan la mis-
ma capacidad (reflexiona y evalla) y presentan distinto grado de dificultad (previo, basico
y suficiente, respectivamente). En el primer caso, se trata de la reflexién sobre el compor-
tamiento de un personaje de un cuento muy sencillo que presenta tema, estructura y
vocabulario poco complejos. En el segundo caso, se trata de la reflexion sobre la opinion
de un entrevistado que se encuentra en un texto cuyo lenguaje y estructura son periodis-
ticos y que pertenecen a un contexto publico mas adulto. Sin embargo, si bien no es un
texto tan familiar como «Historia de lasa», no es totalmente ajeno a los adolescentes. En
el tercer caso, se trata de la reflexion sobre el contenido de un texto argumentativo aca-
démico, que presenta una estructura, un vocabulario y un tema poco familiares.

Esto nos lleva a pensar que las preguntas que evaluan cada una de las capacidades se
superponen de tal modo que no podemos asociar necesariamente una capacidad con un
solo nivel de desempenio.

Como sefalamos lineas arriba, las preguntas ubicadas en el parte inferior de la escala,
para ser respondidas correctamente, requieren de menos habilidades de las que se ne-
cesitan para responder las preguntas ubicadas en las partes mas altas de la escala. En
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este sentido, lo que la escala nos muestra es como las distintas habilidades o estrate-
gias, implicadas en la resolucion de las preguntas que evalluan las capacidades, permiten
ir construyendo un conocimiento que se va haciendo mas complejo.

Usted puede, por medio de las preguntas mostradas en este informe, evaluar el
desempefo de sus estudiantes. Si lo hace, tome en cuenta las siguientes reco-
mendaciones:

a) Generalmente, en este informe los textos presentan entre una y tres pre-
guntas pues su objetivo es ejemplificar las tareas mas representativas que
ilustren los niveles y rescatar las dificultades tipicas de los estudiantes. Sin
embargo, para aplicar la prueba en su aula, agregue preguntas a los tex-
tos, en especial a aquellos que tienen solo una o dos preguntas.

b) Para las preguntas de produccion de respuesta, considere respuestas ade-
cuadas e inadecuadas segun los criterios expuestos en el capitulo 4 de la
parte Il («Analisis de preguntas de la prueba y de respuestas de los estu-
diantes») y, para las preguntas de opcion multiple, considere la alternativa
correcta en ese mismo capitulo.

c) Recuerde que los niveles son inclusivos; es decir, si un estudiante realiza
tareas del nivel suficiente de manera predominante, deberia haber podido
realizar tareas de los niveles basico y previo.

d) La evaluacion que se ha llevado a cabo tiene caracteristicas particulares
que la hacen diferente de la evaluacion que usted realiza en el aula. Por
ello, no se pretende que usted les proponga a sus estudiantes solo pregun-
tas como las sefialadas en este reporte, ni que los evalule solo con pruebas
de lapiz y papel. Usted debe hacer uso de todas las posibilidades que le
ofrece el tener a un grupo pequefno de estudiantes reunidos en un aula
durante un periodo largo de tiempo. Por ejemplo, cuando pretenda evaluar
la comprensién de textos, proponga, sobre todo, preguntas de produccion
de respuesta que son las que le permitiran una aproximacion mas fina del
desempefio de sus estudiantes. Por otro lado, no limite la evaluacién a prue-
bas escritas; usted puede evaluar también la comprension de textos desde
el terreno de la comunicacién oral.

e) Cabe resaltar que no se trata de una prueba que pretenda evaluar la habi-
lidad memoristica de los estudiantes, sino su comprension lectora. Por ello,
para responder las preguntas, los estudiantes deben volver a leer el texto
cuantas veces sean necesarias.
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‘ Importancia y alcances de la evaluacion

| .

a EN 2004 evaluo el quinto grado de secundaria en las areas de Comunica-
cion y Matematica. Se decidioé evaluar el rendimiento de los estudiantes de
quinto grado de secundaria porque se deseaba recoger informacién sobre el
nivel de logro de los estudiantes al final del segundo ciclo de educacién secundaria, que
marca también el final de toda la educacion escolar. Se evalu6 este grado teniendo en
cuenta que las estructuras curriculares proponen el desarrollo de las competencias en
funcion del ciclo (segundo ciclo de la secundaria en este caso), puesto que la evaluacion
permite medir el nivel de logro de dichas competencias al final de un proceso, que com-
prende cuarto y quinto grados de secundaria.

Los estudiantes de quinto grado de secundaria estan viviendo una etapa de su desarrollo
que es una transicion hacia la vida adulta en la que se les planteara nuevas exigencias,
tanto en el aspecto académico (con la inclusién de nuevas materias y con el requerimien-
to de nuevas habilidades) como en el aspecto social (mayor responsabilidad y participa-
cion ciudadana). En el area de Comunicacion, la prueba de comprension de textos pre-
tende recoger informacion sobre las competencias lectoras que los estudiantes de quinto
grado de secundaria han adquirido, ampliado y profundizado en toda su escolaridad con
el fin de continuar aprendiendo en diversas situaciones lectoras, participar en la vida
ciudadana, insertarse en el mundo laboral y aplicar lo aprendido en una sociedad adulta.

En cuanto a los alcances de esta evaluacion, se debe considerar que, por un lado, no es
posible evaluar la totalidad de las competencias y capacidades planteadas en el Disefio
Curricular Basico por medio de una prueba estandarizada de lapiz y papel a gran escala.
Por esta razon, se han seleccionado solo dos competencias para evaluar: comprension
de textos y produccion de textos. Ambas competencias se han desarrollado en dos prue-
bas distintas. En el presente documento, se reportaran solamente los resultados de la
prueba de comprension de textos, pues los resultados de la prueba de produccién de
textos seran presentados posteriormente en un informe aparte.

Es importante destacar que para las pruebas se han elegido, en lo posible, lecturas uni-
versales para relativizar los posibles sesgos culturales.

Finalmente, es pertinente sefialar que todo lo que se reporta en este informe en cuanto a
resultados y dificultades de los estudiantes corresponde Unicamente a los aspectos eva-
luados y no pretende trascender mas alla de lo considerado en esta evaluacion.

QUINTO GRADO DE SECUNDARIA 103






‘ ¢Qué pueden hacer los estudiantes

‘ en cada nivel de desempeno? = |

n este capitulo se describen las tareas realizadas por los estudiantes de cada

nivel en quinto grado de secundaria, para la competencia de comprension de

textos, y se presenta un ejemplo de estas. Luego de cada ejemplo mostrado,
se comentan algunos aspectos de la pregunta (qué evalua y qué deben hacer los estu-
diantes para resolverla). Ademas, se presenta una ficha técnica en la cual se indica la
capacidad que evalua, el tipo de texto, el uso de la lectura, el formato de la pregunta
planteada (opcion multiple o pregunta de produccion de respuesta corta o extensa), el
nivel de desempefio y su dificultad Rasch.28

Lo que hacen los estudiantes que alcanzaron el nivel suficiente

Suficiente: Que un estudiante se encuentre en este nivel significa que ha
desarrollado adecuadamente las capacidades correspondientes al grado eva-
luado.

En el nivel suficiente, los estudiantes de quinto gra-
do de secundaria son capaces de:

Nivel suficiente

« Ubicar uno o mas datos explicitos que aparecen
en el texto. Estos datos se encuentran en partes
notorias, como al inicio o fin del texto, o en otras
partes insertadas en el cuerpo del texto.

Nivel basico

Nivel previo

I * Relacionar varios datos lejanos entre si para ubi-
car la informacion.

» Hacer inferencias que involucran una comprension
global del texto.

« Elaborar sintéticamente la idea principal del texto.

 Interpretar e integrar ideas contenidas en el texto, muchas veces distantes entre
si, inesperadas o contrarias a las expectativas del estudiante.

* Interpretar relaciones semanticas entre ideas que pueden ser de causalidad, con-
secuencia, equivalencia, contraste, etc.

28. Es el puntaje que determina la ubicacién de la pregunta en la escala de dificultad. A medida que este
puntaje aumenta, también aumenta la dificultad de la pregunta.
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* Interpretar y relacionar una serie de ideas en las que puede encontrarse semejan-
zas, comparaciones, metaforas, correspondencias, analogias.

* Reconocer a qué palabra o expresion se refiere un pronombre enclitico (como /o,
la, le insertos en el verbo) o pronombres que aluden a eventos (ello, esto).

* Interpretar el significado de palabras poco conocidas en su entorno escolar, lo que
involucra comprender el texto en su conjunto y/o una mayor experiencia lectora.
Esta tarea la realiza considerando solamente el contexto de la lectura, sin acudir al
diccionario.

* Deducir el propdsito del autor de un texto que presenta dos o mas opiniones diver-
sas sobre un tema determinado.

» Deducir a quién se dirige el texto, aun cuando el receptor se encuentre implicito.
« Opinar sobre actitudes de personajes en textos narrativos.

« Sustentar su opinion sobre los argumentos de un texto y evaluar su calidad per-
suasiva.

» Relacionar su punto de vista acerca de lo leido con casos concretos de la vida real.

« Evaluar los recursos formales (discursos formales y coloquiales) que usa el autor
en el texto para trasmitir el sentido.

Asimismo, los estudiantes de este nivel logran comprender globalmente:

» Textos narrativos de caracter literario (cuentos) en los que se trata con mundos
ficcionales complejos de finales inesperados. Pueden ser historias paralelas o ab-
surdas, con cierto lenguaje irénico y ambiguo.

+ Textos expositivos extensos de estructura evidente (con titulos, subtitulos, parra-
fos subtematicos) y no evidente (sin sefiales explicitas de subtemas). General-
mente, son de naturaleza cientifica o social, como articulos de revistas o diarios,
infografias, etc. Su vocabulario alterna un lenguaje formal y técnico con uno fami-
liar y cotidiano. Frecuentemente, son textos que contienen citas de especialistas
en el tema mediante el discurso directo.

» Textos descriptivos con variada informacién sobre objetos y lugares (cuadros esta-
disticos, infografias), asi como cronicas periodisticas. El lenguaje es formal a pe-
sar de que inserta algunos comentarios coloquiales de testigos de los hechos.

» Textos argumentativos breves y extensos de estructura evidente o no tan evidente.
Generalmente, son escritos académicos de vocabulario formal y técnico, como
afiches publicitarios que pretenden convencer de la compra de un producto o de la
calidad de un servicio.

» Textos cuyo uso es recreativo y personal (cuentos), educacional (textos de mate-
rial educativo) y publico (textos frecuentes en la sociedad adulta). En este sentido,
leen textos cuyos temas estan relacionados con un universo cada vez mas adulto
y con el que los estudiantes estan préximos a insertarse.

Cabe resaltar que los tipos de texto anteriores pueden contener tanto informacién verbal
como icono-verbal.

A continuacién, se presenta un texto y una pregunta que ilustran lo que pueden hacer los
estudiantes que se ubican en este nivel.
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Lee atentamente el siguiente texto:

La violencia en la televisién y el cine es
perjudicial para los nifios. Cuarenta afios de
investigacién han llegado a la conclusién de que
la exposicién repetida a niveles altos de
violencia en los medios de comunicacion les
ensefa a algunos nifios y adolescentes a resolver
los conflictos interpersonales con violencia.
Bajo la tutela de los medios de comunicacién y
a una edad cada vez mis temprana, los nifios
estan recurriendo a la violencia, no como dltimo
sino como primer recurso para resolver los
conflictos.

En publicaciones profesionales que no suelen
llegar al publico general, hay miles de articulos
que documentan los efectos negativos de los
medios de comunicacién en la juventud. Asi,
se ha demostrado que los nifios que ven
television durante mds horas son mas agresivos
y violentos. Por eso, cada vez es mayor la
preocupacién por el hecho de que se ha
mantenido oculta la “historia real” de la
violencia en los medios de comunicacion y sus
efectos en los nifios. Realmente los hallazgos
de investigaciones acerca de los efectos
perniciosos de la televisién en los nifios y
jovenes han sido callados ya que hay de por
medio grandes intereses econdémicos. La
industria del especticulo perderia gigantescas
sumas de dinero si la violencia —una forma
segura y barata de entretenimiento— se volviera
menos popular.

Por otro lado, la television no solo esta
formando nifios y jévenes violentos y agresivos
sino también pasivos, pesimistas y carentes de
imaginacién. Al salir de la escuela secundaria,
los nifios han pasado un cincuenta por ciento
mas tiempo frente al televisor que frente a sus
maestros. En un hogar promedio, el televisor
estd prendido mas de siete horas diarias, y un
nifio promedio ve entre tres y cuatro horas de
television al dia. La mayor parte de ese tiempo
los nifios ven programas que no estan dirigidos
a la audiencia infantil: concursos, melodramas
y videos musicales. La televisién no distingue
entre sus espectadores. Si el nifio tiene cuatro

afos y puede prender el aparato, entonces tiene
derecho a obtener la misma informacién que un
joven de catorce afios o un adulto de cuarenta.
La television ha modificado la naturaleza de la
infancia; ha derrumbado muchas de las barreras
tradicionales que protegian a los nifios de las
duras realidades de la vida adulta. Por eso no
debe sorprender a nadie que los nifios que ven
mucha televisién sean mas pesimistas y menos
imaginativos que los que ven menos television.
Eso ocurre ya que esos nifios, espectadores
pasivos y solitarios, han estado expuestos a un
mundo desmesurado de violencia, sexo,
mercantilismo y traicién muy por encima de su
capacidad emocional.

Por tltimo, la televisién es perjudicial para la
nifiez y la juventud porque nos muestra una
imagen falsa y distorsionada de la realidad.
George Gerbner, decano emérito del Colegio
Annenberg de Comunicaciones, cree que la
television “le cuenta a la mayor parte de la gente
la mayor parte de las historias la mayor parte
del tiempo”. La television “cultiva” la
percepcion del televidente acerca de la sociedad,
y fomenta la creencia de que el mundo real es
mas o menos como el mundo de ficcién que
muestra. La televisién nos hace compartir un
conjunto de creencias y suposiciones acerca de
la manera en que el mundo funciona, y es parte
fundamental de la vida de muchas personas. Y
esa vision que la television muestra es un mundo
ficticio negativo y deformado.

En una entrevista de TV Guia, Judy Price,
vicepresidenta de programacién infantil de la
CBS, dijo: “Ningun nifio puede ser el tnico de
su grupo que no vea Power Rangers'”. Esta
afirmacién pone de relieve uno de los objetivos
fundamentales de la publicidad en los medios
de comunicacién. Ademds de hacer que las
cosas parezcan conocidas y deseables, los
medios deben crear la sensacion de que existe
una necesidad social. “Ningiin nifio puede ser
el inico de su grupo que no vea Power Rangers”
implica que si a un nifio se le impide participar

!'Serie infantil con muchas escenas violentas
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de esta experiencia, al mismo tiempo se le estard
impidiendo tomar parte en la vida social de su
grupo. Esa manipulacién de los directivos de
la industria del espectaculo es preocupante pero
reveladora.

En conclusidn, la televisién es un medio de
comunicacién muy peligroso para la
educacidn y la salud psicoldgica de los nifios.
Cuando los ejecutivos de la industria del
espectaculo insisten en que las ganancias que
les da la television anteceden a la
responsabilidad, no estdn viviendo de acuerdo
con su compromiso de servir al publico.
Cuando los padres permiten que sus hijos vean
horas enteras de violencia irracional, la
sociedad no esta viviendo de acuerdo con su

compromiso de proteger y formar a los nifios.
Ellos estan siendo lastimados. Son lastimados
cuando son victimas o autores de una violencia
insensata, que los medios de comunicacién
exaltan. Son lastimados cuando ven el mundo
como un lugar corrupto y aterrador, en el cual
solamente los bienes de consumo
proporcionan satisfaccién y paz mental. Son
lastimados cuando se vuelven tan
dependientes de las rafagas de las armas de
fuego y de los efectos visuales prefabricados
que ya no pueden inventar sus propias
imdgenes o sofiar sus propios suefios. Es hora
de dejar de lastimar al sector més vulnerable
de nuestra poblacién. Es hora de empezar a
proteger a las nuevas generaciones.

Adaptado de www.monografias.com/trabajos5/adoles/adoles.shtml

Segun el texto, menciona dos razones por las que la television es

perjudicial para los ninos.

ajusoNg

BIIIIIIIEY

Capacidad: Hace in§erencias
Texto: Arqumentativo

Uso de la lectura: Publico
Formato: Respuesta extensa
Nivel de desempefio: Suficiente
Dificultad Rasch: 49429

e

Esta pregunta evalta la capacidad de hacer
inferencias globales. Se le solicita al estudian-
te que reconozca los argumentos de un texto
persuasivo. En esta pregunta, el estudiante
debe encontrar dos de las tres razones funda-
mentales que se presentan en el texto para ar-
gumentar que la television es perjudicial para
los nifios y jovenes. Para ello, el estudiante
debe deducir que, dada una estructura argu-
mentativa formal, los argumentos se presen-
tan generalmente al comienzo de algunos
parrafos. El texto es extenso, y su lenguaje
es formal y relativamente complejo. Por otra

parte, la situacion comunicativa se halla enmarcada en una lectura de uso publico aso-

ciada con un mundo mas adulto.

29. El nimero indica la dificultad de la pregunta. A mayor nimero, la pregunta tiene mayor dificultad. Las
preguntas de la prueba de quinto grado de secundaria se encontraron entre los siguientes puntajes: 318

(la mas facil) y 639 (la mas dificil).
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Lo que hacen los estudiantes que no alcanzaron el nivel suficiente

Los estudiantes que no alcanzaron el nivel suficiente fueron agrupados en dos niveles:
basico y previo.

NIVEL BASICO

Basico: Que un estudiante se encuentre en este nivel significa que demuestra
un desarrollo incipiente o inicial de las capacidades propias del grado.

Los estudiantes de quinto grado de secundaria en
el nivel basico son capaces de:

Nivel suficiente

» Ubicar uno o mas datos explicitos que aparecen
en el texto. Estos datos se encuentran en par-
tes notorias, como al inicio o al final del texto, o
insertadas en el cuerpo del texto.

Nivel basico

Nivel previa

+ Ubicar la informacién entre un grupo de datos
semejantes (en el texto o en la pregunta) al dato
solicitado.

* Interpretar e integrar ideas sucesivas y cercanas entre si.

» Deducir y seleccionar la idea principal de un texto entre una serie de alternativas
que compiten entre si.

* Interpretar relaciones semanticas entre ideas que pueden ser de causalidad, equi-
valencia, contraste, etc.

* Interpretar y relacionar una serie de ideas en las que pueden encontrarse compa-
raciones y analogias.

* Reconocer a qué se refiere un pronombre personal cuando sustituye a sustantivos
abstractos.

* Reconocer el significado de palabras sencillas y proponer un término sinénimo.
Esta tarea la realiza el estudiante considerando solamente el contexto de la lectu-
ra, sin acudir al diccionario.

» Deducir el propésito del autor de un texto cuyo tema es evidente.

» Deducir a quién esta dirigido el texto aun cuando el receptor se encuentre implicito.
» Opinar sobre actitudes de personajes en textos narrativos.

» Reconocer las razones de textos argumentativos y/o evaluar su calidad persuasiva.

» Evaluar la estructura o disposicion de la informacién en los textos.

Asimismo, los estudiantes del nivel basico logran comprender globalmente:

+ Textos narrativos breves (cuentos, adaptaciones) de caracter literario con una es-
tructura basica.
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» Textos expositivos breves de estructura evidente y no evidente. Generalmente, son
de naturaleza social y cultural, como articulos de revistas o diarios, infografias, etc.
En su vocabulario, predomina un lenguaje familiar.

» Textos descriptivos breves con variada informacién sobre objetos y lugares (cua-
dros estadisticos, certificados), asi como crénicas breves y sencillas.

» Textos argumentativos, como textos de opinion breves. Generalmente, contienen
un vocabulario sencillo y cotidiano, y su informacion esta distribuida en parrafos o
columnas.

» Textos de uso recreativo y personal (cuentos), o educacional (textos de material
educativo); y, de manera incipiente, textos cuyo propdsito es publico (textos fre-
cuentes en la sociedad adulta).

Cabe resaltar que los tipos de texto anteriores pueden contener tanto informacion verbal
como icono-verbal.

El texto y la pregunta siguientes, extraidos de la prueba, ilustran lo que puede hacer un
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estudiante ubicado en este nivel.

Lee con atencién el siguiente texto:

Por Paul Nakamurakare Enobi

¢/ Pista de aterrizaje extraterrestre o calendario
astronomico? De extremo a extremo, existen mds
de quince tesis que intentan explicar, con alguna
base cientifica, las enigmdticas Lineas de Nasca,
patri-monio cultural de la humanidad, declarado
asi en 1994.

Aunque los argumentos se esgrimen en unay otra
direccién, como que las lineas servian para
orientar el aterrizaje de ovnis, que las figuras
guiaban la practica de danzas ancestrales o que
orientaban el hallazgo de agua en medio del
desierto, lo cierto es que los cerca de dos mil trazos
y geoglifos que surcan todo el suelo de Nasca
contindan siendo un verdadero misterio para la
comunidad cientifica del mundo.

Para Olivia Segura, ex directora del Instituto
Nacional de Cultura de Nasca y amiga de Maria
Reiche, las lineas eran ofrendas a dioses mayores.
“Me parece que la explicacién mds auténtica es
que era una forma de pago que los nasca hacian
en todo el suelo para agradecer al Sol y la Luna.”

“Toda Nasca estd atravesada por trazos de un solo
tiro” —indica Olivia al explicar la grandiosidad

de los restos—. “Lo que estudi6 la Dra. Maria
solamente representa algo del 20 por ciento del
total. Las lineas rectas de hasta 8 kilémetros son
perfectas; a pesar de las fallas geoldgicas, hay
extensos barridos rectangulares y figuras
triangulares, y los motivos zoomorfos, fitomorfos
y antropomorfos revelan una abstraccién
envidiable para cualquier artista.»

Sin embargo, la especialista aclara de inmediato:
“Aqui el personaje principal y la que tiene la voz
cantante es la Dra. Maria; ella siempre sostuvo
que las misteriosas lineas y geoglifos son el mas
grande calendario astronémico hecho por las
manos y sabidurfa del hombre antiguo”.

Sus cerca de setenta afios de disciplinada y
solitaria investigacién en la indolente pampa
ubicaron, sin duda, a Maria Reiche mas cerca de
la verdad.

Adaptado por UMC de la Revista ETECE, N° 15. 21 de octubre de 2000.
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Para Maria Reiche, las Lineas de Nasca son:

\/a) un gran calendario astronémico.

b) una pista de aterrizaje extraterrestre.
c) ofrendas para los dioses.

d) un verdadero misterio para los cientificos.

"3 3 366@6@@6 En esta pregunta, se evalua la capacidad de

FICHA TECNICA obtencion de informacion explicita. Se le solici-

ta al estudiante que identifique una idea entre

Capacidad: Cbtiene informacién diversa informacién semejante que compite en-
explicita tre si. El estudiante debe identificar, entre va-
Texto: Expositivo rias definiciones de las lineas de Nasca, la que

corresponde a Maria Reiche. El dato solicitado
se encuentra incrustado en el penultimo parrafo
del texto.

Uso de la lectura: Educacional
Formato: Opcidn maltiple

Nivel de desempefio: Basico El texto es un articulo breve y formal acerca de

Dificultad Rasch: 473 las misteriosas lineas de Nasca.

Por otra parte, la situacién comunicativa se halla

| | .
enmarcada en una lectura de uso educacional.
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NIVEL PREVIO

Previo: Que un estudiante se encuentre en este nivel significa que demuestra
un desarrollo de capacidades que son propias de grados anteriores.

Los estudiantes de quinto grado de secunda-
ria en el nivel previo son capaces de:

Nivel suficiente

» Ubicar uno o mas datos explicitos que apa-
recen en el texto. Estos datos se encuen-
tran en partes notorias, como al inicio o al
final del texto, o insertadas en el cuerpo del
texto.

Nivel basico

+ Ubicar datos que se distinguen claramente
de los otros datos presentados en el texto o
en la pregunta.

Nivel previo

» Hacer inferencias locales interpretando un fragmento especifico del texto.
* Deducir y seleccionar la idea principal de un texto entre una serie de alternativas.

« Interpretar relaciones semanticas sencillas y evidentes entre ideas explicitas de un
texto.

 Interpretar relaciones de causalidad y comparaciones.

* Reconocer el significado de términos sencillos o que puede ser deducido por pre-
fijos o sufijos.

* Deducir el propésito del autor de un texto que presenta un tema evidente.

* Deducir a quién esta dirigido el texto cuando el receptor es bastante explicito o
evidente.

« Opinar sobre actitudes de personajes en textos narrativos.
» Justificar su postura con argumentos obvios o esperados extraidos del mismo texto.

* |dentificar los recursos formales que usa el autor en un texto para trasmitir el sen-
tido.

Asimismo, los estudiantes del nivel previo logran comprender globalmente:

» Textos narrativos breves cuyos personajes y ambientes son bastante juveniles,
como leyendas.

» Textos expositivos breves de estructura evidente con subtitulos. Generalmente,
sus temas forman parte de la cotidianidad social, como articulos de revistas o dia-
rios. En su vocabulario, predomina un lenguaje familiar e, incluso, coloquial.

» Textos descriptivos breves, sencillos y de estructura evidente (con subtitulos) so-
bre objetos y lugares, como articulos de diarios, cuadros estadisticos.

» Textos argumentativos, como textos de opinion breves que recogen puntos de vis-
ta de ciudadanos de la calle. Contiene un vocabulario sencillo e, incluso, coloquial.
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» Textos de uso recreativo y personal (cuentos), y educacional (textos de material
educativo). En este sentido, leen textos que aluden a temas relacionados con un
universo adolescente y escolar, y, de modo muy primario y elemental, con un uni-
verso mas adulto.

Cabe resaltar que los tipos de texto anteriores pueden contener tanto informacién verbal
como icono-verbal.

A continuacion se presenta un texto y una pregunta que ilustran lo que puede hacer un
estudiente ubicado en este nivel.

Lee con atencidn el siguiente cuento:

Los dos reyesy
los dos laberintos

Cuentan los hombres dignos de fe que en los primeros dias hubo un rey
de las islas de Babilonia que congregé a sus arquitectos y magos y les
mandé construir un laberinto tan perplejo y sutil que los varones mds
prudentes no se aventuraban a entrar, y los que entraban se perdian.
Esa obra era un escdndalo, porque la confusién y la maravilla son
operaciones propias de Dios y no de los hombres. Con el andar del tiempo
vino a su corte un rey de los drabes, y el rey de Babilonia (para hacer
burla de la simplicidad de su huésped) lo hizo penetrar en el laberinto,
donde vagé humillado y confundido hasta la caida de la tarde. Entonces
imploré socorro divino y dio con la puerta. Sus labios no emitieron queja
ninguna, pero le dijo al rey de Babilonia que ¢l en Arabia tenia otro
laberinto mejor y que, si Dios era servido, se lo daria a conocer algtn
dia. Luego regresé a Arabia, juntd sus capitanesy sus alcaldes y destruyé
los reinos de Babilonia con tan venturosa fortuna que derribé sus
castillos, aniquilé a sus soldados e hizo prisionero al mismo rey. Lo amarré
encima de un camello veloz y lo llevé al desierto. Cabalgaron tres dias 'y
le dijo: "IOh, rey del tiempo y sustancia y cifra del siglo!, en Babilonia
me quisiste perder en un laberinto de bronce con muchas escaleras,
puertas y muros; ahora el Poderoso ha tenido a bien que te muestre el
mio, donde no hay escaleras que subir, ni puertas que forzar, ni fatigosas
galerias que recorrer, ni muros que te obstaculicen el paso”. Luego le
desatd las ligaduras y lo abandoné en mitad del desierto, donde murié
de hambre y de sed.

Adaptado por UMC de Borges, Jorge Luis. «Los dos reyes y los dos laberintos». El Aleph. Lima: El Comercio, 2000, p. 94.
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¢ Qué hizo el rey de Babilonia cuando el rey de los drabes visitd su
reino?

oIAald

a) Mandd construir un laberinto.
b) Abandond alrey drabe en el desierto.
c) Imploré el socorro divino.

\/d) Encerrd a su visitante en un laberinto.

FICHATECNICA En esta pregunta, se evallua la capacidad de
obtencion de informacion explicita. Se le soli-
cita al estudiante que identifique un hecho con-
creto ocurrido al comienzo de la historia. Es
una tarea que solo exige obtener informacion
Uso de la lectura: Recreativo literal y local en un cuento breve. Por otro lado,
Formato: Opcidn miltiple el relato se halla enmarcado en una lectura de
uso recreativo, pues es un texto de ficcion ge-
neralmente leido para el placer personal.

Capacidad: Obtiene informacién
explicita

Texto: Narvativo

Nivel de desempefio: Previo

Dificultad Rasch: 444

—
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‘ Resultados segun niveles de desempeio

continuacion, presentamos un grafico con los resultados obtenidos a nivel na-
cional en la prueba de comprension de textos escritos de quinto grado de
secundaria.

Basico < Previo

453% 30,1% |

Solo el 9,8% de los estudiantes de quinto grado de secundaria se ubica en el nivel sufi-
ciente en comprension de textos. Esto significa que solamente esta escasa poblacion
demuestra un manejo suficiente, necesario y aceptable de los desempefos evaluados,
considerando los objetivos propuestos por el Diseiio Curricular Basico. Cabe mencionar
que estos estudiantes no son avanzados, sino estudiantes con un nivel de desempeio
adecuado para el grado.

El nivel suficiente es el nivel que se espera que los estudiantes alcancen al

terminar el grado. El 90,2% de los estudiantes de la poblacién nacional de
quinto grado de secundaria no alcanza este nivel.

El hecho de que la gran mayoria de nuestros estudiantes de quinto grado de secundaria
no pueda alcanzar el nivel suficiente significa que tienen serias dificultades para emplear
la lectura como herramienta eficiente para incorporar informacién significativa que les
permita ampliar sus conocimientos y seguir desarrollando capacidades en otras areas.
En este sentido, y teniendo en cuenta que vivimos en un mundo que nos enfrenta con
nuevos retos de manera cada vez mas acelerada, la mayoria de nuestros estudiantes
corre el riesgo de enfrentar dificultades en su educacion posterior, en el mundo laboral y
en el ejercicio de su ciudadania. Un estudiante que no lee eficazmente puede verse pri-
vado de oportunidades de aprendizaje.

Por otro lado, se puede desagregar este 90,2% de estudiantes que no logra el nivel
suficiente en un nivel basico, un nivel previo y un grupo por debajo del previo.
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Asi, se observa que el 45,3% de los estudiantes de quinto grado de secundaria se ubica
en el nivel basico. Estos estudiantes presentan un manejo incipiente y elemental de los
desempefios del grado en comprensién de lectura.

Por otro lado, el 14,8% de los estudiantes de quinto grado de secundaria se ubica en el
nivel previo. Estos estudiantes evidencian tener solo un dominio de capacidades corres-
pondiente a grados anteriores,

Finalmente, el 30,1% de los estudiantes de quinto grado de secundaria se encuentra por
debajo del nivel previo. Esto quiere decir que este gran numero de estudiantes no
evidencia tener las habilidades para realizar de manera consistente todas las tareas
que son propias del nivel previo; es decir, ni siquiera se puede afirmar que manejan los
desempefos que han debido consolidarse en grados anteriores.

Si la poblacién nacional de quinto grado de secundaria fuera una clase de 30
estudiantes, esta seria su probable distribucion:

» Tres estudiantes estarian en el nivel suficiente: tendrian un manejo acepta-
ble de los desempenos evaluados en el grado.

» Catorce estudiantes estarian en el nivel basico: presentarian un desarrollo
incipiente y elemental de las capacidades correspondientes al grado.

» Cuatro estudiantes estarian en el nivel previo: tendrian solo la habilidad
correspondiente a grados anteriores.

* Nueve estudiantes no realizarian ni siquiera todas las tareas del nivel previo.

Lo que hacen los estudiantes que se encuentran debajo del nivel previo

Los estudiantes que se ubican por debajo del nivel previo no conforman propiamente un
nivel con caracteristicas homogéneas. Sin embargo, debido a que se ha encontrado gran
cantidad de estudiantes que no llegaban a resolver todas las preguntas exigidas para
estar en el nivel previo, fue necesario definir este grupo.

Como puede apreciarse en el grafico y la tabla siguientes, el grupo de los estudiantes
que no alcanza ni siquiera el nivel previo (30,1% de la poblacién nacional en quinto
grado de secundaria) ha sido dividido en tres subgrupos segun el tipo de tareas que
logra realizar.
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SUBGRUPO 3

9,6%
Basico < Previo : SUBGRUPO 2
45,3% 30,1% '§ 14,9%
Previo
14,8% SUBGRUPO 1
5,6%
Subgrupo 1 5,6%
Por debajo del previo | 30,1% Subgrupo 2 14,9%
(<Previo) Subgrupo 3 9,6%

A continuacién, describiremos las caracteristicas generales de cada subgrupo ubicado
por debajo del nivel previo.

Subgrupo 1

« Ubican un dato explicito: responden, generalmente, a las preguntas cémo?, ;qué
hizo?, ¢ cual es la idea especifica del autor?, etc.

» Reconocen elementos referidos por pronombres que aluden a personas.

» Reconocen el significado de términos sencillos o que se puede deducir por prefi-
jos o sufijos.

» Opinan sobre actitudes de personajes en textos narrativos. También justifican su
postura con argumentos obvios o esperados extraidos del mismo texto.

Subgrupo 2

« Ubican un dato explicito, breve y directo: responden, generalmente, a las pregun-
tas ¢,qué?, ;quién?, ;doénde?, ;cuando?, ;cual?, etc.

» Reconocen relaciones locales de causa-efecto al interpretar un fragmento especi-
fico de un texto sencillo.

Subgrupo 3
Este es el subgrupo con mas bajo rendimiento.

» Ubican un dato explicito, breve y directo: responden, generalmente, a las pregun-
tas 4qué?, ¢ quién?, ;donde?, ;cuando?, ¢cual?, etc.

* Reconocen el propdsito de un texto sencillo y bastante esquematico.

+ Identifican un auditorio bastante amplio y evidente al que se dirige el texto.
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‘ Analisis de preguntas de la prueba y de

‘ respuestas de los estudiantes -

n el presente capitulo, se analizara algunos textos y tareas propuestos en la

prueba. Se presentara una descripcion de cada texto, algunas preguntas y

las tareas que implicaba su resolucién, y algunos ejemplos de respuestas
adecuadas e inadecuadas de los estudiantes. Es importante sefialar que, en el caso de
las preguntas de produccion de respuesta, el criterio principal para considerar una res-
puesta adecuada es si esta demostraba una correcta comprension del texto. Los proble-
mas de ortografia o gramatica no fueron tomados en cuenta (salvo si impedian claramen-
te entender el significado de la respuesta), pues esta no era una prueba de expresion
escrita o produccion de textos.

Cada pregunta esta acompafiada de una ficha técnica en la que se describe la capacidad
que evalua la pregunta, el texto (tipo de texto), el uso de la lectura, el formato de la
pregunta, el nivel de desempefio y la dificultad Rasch. Esta ultima indica la ubicacién de
la pregunta en la escala conformada por todo el conjunto de preguntas de la prueba (a
mayor valor, mayor dificultad de la pregunta).

Los textos se presentan ordenados de acuerdo con su dificultad, desde el mas sencillo
hasta el mas complejo. Sin embargo, un mismo texto puede tener preguntas de distinta
dificultad, es decir, preguntas asociadas a diferentes niveles de desempefio. De un texto
aparentemente muy sencillo, se puede hacer una pregunta compleja. De la misma mane-
ra, de un texto complejo, se puede formular preguntas sencillas.

Texto: Todo lo que debes saber antes de elegir una carrera

Es un texto expositivo en el que se explica la importancia de la eleccion personal de
la carrera y los criterios que deben considerar los jovenes para decidirse. Es un texto
de extension breve, cuya estructura es evidente, pues presenta titulo y subtitulos.
Aparecen, igualmente, preguntas que guian al lector para aproximarse al propdsito
del autor. Asimismo, tiene un lenguaje sencillo e informal. Por otro lado, aunque
predomina una tematica adolescente y escolar, el uso de la lectura es publico. El
texto esta evidentemente dirigido a jovenes que estan por terminar o han terminado
su educacion escolar.
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Lee con atencion el siguiente texto:

Todo lo que dehes saber

Se toman decisiones cada dia, pero pocas
resultan tan trascendentes en la vida del
hombre como la eleccion de una carrera
profesional. Por eso, antes de lanzarte al
camino debes explorar en tu verdadera
vocacion: aquello para lo que crees ser
llamado, para lo que realmente eres bueno.
El proceso no es sencillo ni rdpido... por ello
te ofrecemos algunas recomendaciones para
este viaje.

«( Y ahora qué voy a estudiar?» Esta pregunta,
que sin duda revolotea en tu cabeza, no es una
simple interrogante —del tipo ;qué me pongo
para la préxima fiesta?, o ;debo dejar a mi
enamorado?— sino la primera gran decisién
que tomardas en la vida. De ella depende tu
futuro, la profesion en la que te desempefiards
y probablemente tu estilo de vida durante los
préximos afios. No obstante, muchos jévenes
no evaldan con el detenimiento necesario su
importancia y terminan estudiando carreras
que distan mucho de sus habilidades e
intereses, y que finalmente abandonan en
medio de una gran frustracion.

(Como tomar la decisién correcta? ;Cual es
la férmula para no meter la pata y no terminar
odiando tu carrera? No hay recetas infalibles,
pero si muchos consejos y recomendaciones
que debes tomar en cuenta.

Tu decides

En primer lugar, tienes que sacudirte de las
influencias externas. Muchas veces se elige
una carrera por presion familiar, porque estd

de moda, porque promete un trabajo rentable
o, simplemente, por razones tan superfluas
como que el instituto queda cerca de tu casa o
porque dicen que esa facultad es mas facil.
Pero nada de eso importa cuando se trata de
una eleccién que te marcara para siempre, que
te hara una persona distinta y que te preparara
para enfrentar el mundo. Recuerda que eres
td el que estard sentado varios afios estudiando
una carrera; no tus padres, ni tus amigos, ni el
platudo de tu vecino al que te encantaria
parecerte.

Ubicate

En segundo lugar es primordial que descubras
cual es tu verdadera vocacion. Es decir, debes
identificar para qué eres bueno, qué te gusta
hacer, qué profesion te gustaria ejercer en un
futuro. La tarea no es facil, pero existen centros
y psic6logos especializados que, por medio de
pruebas y tests de orientacién vocacional,
pueden ayudarte a reconocer tus habilidades.
Si bien no necesariamente identificards con
exactitud qué carrera estudiar, si obtendras
resultados claros acerca de tus dreas de interés
y tus capacidades. Por ejemplo, podrds saber
si te inclinas por las letras o las ciencias, si
tienes habilidades para las carreras de
ingenieria o comunicaciones, si te interesa la
investigacién cientifica o las relaciones
humanas, etc. Con esta informacién habras
avanzado bastante, ya que podrds descartar
muchas opciones y barajar menos
posibilidades.

Adaptado por UMC de http://www.elcomercioperu.com.pe/Eccampus/htm|/2002-11-30/EcCampBeDi0015.html
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Pregunta 1

Segun el texto, ¢por qué la eleccidon de una carrera es una decision
personal?

oIA8Id

Y9IV

FICHA TECNICA

¢ Qué evalla esta pregunta?

En esta pregunta, se evalua la capacidad de
Capacidad: Hace inferencias hacer inferencias al solicitar al estudiante que
reconozca las ideas locales que integran un

Texto: Expositivo o
texto expositivo.

Uso de la lectura: Pdblico

Formato: Respuesta extensa ¢ Qué debe hacer el estudiante para
Nivel de desempefio: Previo responder la pregunta?
Dificultad Rasch: 3g7 En esta pregunta, el estudiante debe recono-

cer las ideas que explican por qué la eleccién
de una carrera es una decision personal. Esto
) |leva a inferencias minimas en las que caben

explicaciones relacionadas con el futuro de los
jovenes o con el hecho de que la vocacion es un asunto muy privado e individual de los
jovenes.

¢ Como se calificaron las respuestas?

Las respuestas de los estudiantes eran adecuadas cuando indicaban que la carrera es
una decision personal porque se esta asumiendo un tipo de vida para el futuro o que, al
elegir una carrera, se sigue el llamado de la vocacién, que es personal y que excluye
dejarse influir por otras personas.

Las respuestas inadecuadas eran las afirmaciones en las que los estudiantes respondie-
ron de manera demasiado vaga o general, o copiaron un fragmento del texto que no tiene
relacidon con la pregunta, o en las que, simplemente, dan cualquier otro tipo de respuesta
que no esta relacionada con la pregunta ni con el texto.

¢ Como respondieron los estudiantes?

A continuacién, presentamos algunas respuestas adecuadas e inadecuadas tipicas de
los estudiantes.
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Respuesta A

Respuesta adecuada

T '

0Gios y Como Quieres SEV

(Trascripcion: porque estas eligiendo q’'quieres ser dentro de unos afios y como quieres

ser)

En esta respuesta, el estudiante senald que es una decision personal en tanto se trata de
una eleccioén para el futuro.

X

Respuesta inadecuada

Respuesta B

PO( yna Se g[“[ fea o ex\rut{(‘d( S elo

no  boeden  declrsele a clros

(Trascripcion: por una se dedica a estudiar solo no pueden decirselo a otros.)

En esta afirmacion, el estudiante no respondié la pregunta y solo se refirié a un parecer
muy subjetivo que no guarda relacion con lo leido. Al parecer, el estudiante muestra difi-
cultad incluso para entender ideas obvias y explicitas en varias partes del texto.

Se estima que un 93% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Pregunta 2

¢ Cudl es el objetivo principal del texto anterior?

olnald

a) Informar sobre las carreras que se ofrecen en el mercado.
b) Aconsejar sobre lo importante que es tener una carrera.

‘/c) Ofrecer recomendaciones sobre el proceso de eleccion de
una carrera.

d) Presentar diferentes opciones profesionales a los jovenes.

FICHA TECNICA ¢ Qué evalua esta pregunta?

En esta pregunta, se evalla la capacidad de
hacer inferencias al solicitar al estudiante que
Texto: Expositivo reconozca la intencion del autor del texto.

Capacidad: Hace inferencias

Uso de la lectura: Publico . )

Formato: Oncidn maktinle ¢ Qué debe hacer el estudiante para
responder la pregunta?

Nivel de desempefio: Previo

En esta pregunta, se pretende que el estudian-
Dificultad Rasch: 443

te reconozca el propésito del autor, quien in-

tenta explicar la conveniencia de elegir una
. carrera de modo bastante individual, lo cual

corresponde con lo expuesto en la alternativa
c). Los estudiantes que marcaron las alternativas a) y d) debieron hacer una lectura bas-
tante inadecuada y apresurada pues ambas alternativas contienen ideas que no estan en
el texto (no se mencionan las carreras que podrian escoger los jovenes), ni que expresan
la intencion del autor. La alternativa b) recoge una idea parcial (primera oracion) que solo
es punto de partida para que el autor manifieste su intencion y desarrolle sus ideas.

—

Como puede verse, es una tarea bastante sencilla, pues la alternativa correcta se distin-
gue claramente de las otras alternativas planteadas, y la intencion es explicita desde el
titulo y las primeras lineas.

Se estima que un 71% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Texto: ¢ Por qué deben los fumadores de cigarrillos pensar en dejar de fumar?

Este articulo es un texto argumentativo en el que se sustenta que el consumo de
cigarrillos es perjudicial para la salud. Es un texto de extension breve, y de lenguaje
sencillo y formal. Su estructura es evidente, pues presenta un titulo —que, ademas,
hace explicita la postura que pretende sostener— y la distribucién de la informacién
en parrafos es bien diferenciada. Por otro lado, es una lectura de uso publico, pues
es un texto extraido de una fuente de circulacion social que concierne a la comuni-
dad en general.

Este articulo aparecid publicado en un periddico local. Léelo atentamente.

-
(5"0' que dehen los fumadores de ciga"i“ns
j '

El problema del consumo de cigarrillos ha sido, sin duda, uno de los mas discutidos en los iiltimos
tiempos; razones de toda indole han sido propuestas con la intencion de demostrar lo daiiino que
resulta. Sin embargo, las estadisticas en relacion con los indices de consumo de tabaco dan cuenta
de un constante crecimiento del niimero de fumadores. Es conveniente, por lo tanto, exponer
brevemente razones concretas que debieran conducir al abandono de tal prdctica.

En principio, uno de cada cinco fumadores
muere prematuramente a causa del cigarrillo.
Los fumadores mueren de enfermedades del
corazén, de cancer y de enfisema. Ante-
riormente, el fumar estaba bien visto, pero
ahora las cosas estan cambiando.

Ademads, la investigacion demuestra que el
humo de segunda mano, es decir, el humo de
los cigarrillos de otras personas, puede afectar
la salud de los no fumadores. Respirar el humo
de otras personas puede causar muchos
problemas respiratorios en los nifios, y cancer
y enfermedades del corazén en los adultos.

La tendencia actual es prohibir que se fume
en lugares publicos y en el lugar de trabajo.
Esto ayudard a los fumadores a dejar de fumar

y a mantener los pulmones de todos mas
sanos.

Los cigarrillos son una parte tan indivisible
de la vida urbana que muchas personas
piensan que son algo “normal”. Comparados
con otras drogas son baratos y féiciles de
comprar. Pero los cigarrillos no son algo
normal. Son muy adictivos y causan
enfermedades, y hasta la muerte. Su consumo
estd restringido en muchos lugares y, en la
mayor parte de E.E.U.U., por ejemplo, es
ilegal que los menores de edad los compren.
La sociedad civil estd en la necesidad de
fomentar estas actitudes frente al consumo de
cigarrillo; los fumadores, por su parte, deben
sopesar con cuidado las razones expuestas y
acaso reconsiderar sus propios habitos.

Adaptado por UMC de http:www.lungusa.org/diseases/espanol/hhm17.html
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Pregunta 3

¢, Crees que las razones dadas en el articulo son suficientes para
convencer a los fumadores de que dejen de fumar? Fundamenta fu
respuesta.

oodlsed

0999999999 ¢ Qué evalua esta pregunta?

FICHA TECNICA Esta pregunta evalla la capacidad de reflexion
sobre el contenido del texto al solicitar al estu-

Capacidad: Reflexiona y evalia . - .
diante que justifique su opinién sobre los ar-

Texto: Argumentativo gumentos de un texto.
Uso de la lectura: Publico
Formato: Respuesta extensa ¢Qué debe hacer el estudiante para

responder la pregunta?
Nivel de desempefio: Bdsico P pregu

Dificultad Rasch: 452 En esta pregunta, el estudiante debe tomar una

posicion acerca del poder persuasivo de las
razones del texto argumentativo. Asi, al eva-
luar el texto, el estudiante debe dar su punto
de vista acerca de si las razones son convin-
centes o no para dejar de fumar. Si se considera que no son convincentes, el estudiante
debe fundamentar por qué no son persuasivos y/o anadir otros aspectos que si podrian
ser mas persuasivos. En el caso de decidir que los argumentos si son convincentes,
fundamenta su respuesta sobre la necesidad de dejar de fumar por las consecuencias
negativas que indica explicitamente el texto. La tarea implica una comprension general,
que puede estar apoyada en la lectura de los primeros parrafos, para emitir una opinién y
fundamentarla. Este nivel de reflexién es minimo, pues puede tomar las razones del texto
para sustentar su opinion.

¢ Como se calificaron las respuestas?

Las respuestas de los estudiantes eran adecuadas cuando sefialaban que las razones si
eran suficientes y fundamentaban su posicion parafraseando las ideas principales del
texto o daban cuenta de su estructura argumental. También eran adecuadas las respues-
tas que mencionaban que las razones no eran suficientes y justificaban su posicion expli-
cando que la informacioén debid ser mas persuasiva y convincente. Asimismo, fueron con-
sideradas adecuadas las respuestas segun las cuales la capacidad de persuasion de-
pendia de la voluntad del fumador, o recomendaban o sugerian otros aspectos. De la
misma manera, se aceptaban respuestas que adoptaban posiciones intermedias y funda-
mentadas.

Las respuestas inadecuadas eran las afirmaciones en las que los estudiantes sefalaban
su posicién, pero no la fundamentaban, o simplemente copiaban la pregunta, o mencio-
naban afirmaciones muy vagas, imprecisas o sin relacion con la pregunta o el texto.
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¢ Como respondieron los estudiantes?

Seguidamente, mostramos algunas respuestas adecuadas e inadecuadas tipicas de los
estudiantes.

v’ | Respuestas adecuadas

Respuesta A

e icu hie Scere lo

_fzmu.am&}_?’_f;zﬂ{za_qcicianar o/ A«Mgr ¥ sobre _?r‘/f
_mhmgﬁﬁdga_/z@w Gontraer

(Trascripcion: Si, porque en el articulo les adbierte sobre los problemas q’pueden ocacio-
nar al fumar y sobre q" enfermedades podrian contraer)

Respuesta B

WO, SR Gue CADA YEZ  AUMENTA EL Pockn/7AJE
DE_FUMADIRES , SV IMPETAL EL ARTICH.C A e
SALGA g CUALERLIER FrRwobco.

(Trascripcion: No, por que cada vez aumenta el porcentaje de fumadores, sin importar el
articulo que salga en cualquier periodico.)

En ambas respuestas, el estudiante fundamenta su posicién de forma coherente. En la
primera, considera que las razones son suficientes para dejar de fumar, pues apela a los
efectos negativos ya presentados en el texto. En la segunda respuesta, el estudiante
plantea que las razones no son lo bastante convincentes, pues el porcentaje de fumado-
res sigue aumentando.

QUINTO GRADO DE SECUNDARIA I 125



X | Respuestas inadecuadas

Respuesta C

ﬁ_‘. P iPia e 1O e Qaar o TEPEY ef;thos YARTOUAT- W SHr Sy -'_lﬂﬁ"\._q,.,
= = bl

%

.

.@M:MMWL___

(Trascripcion: Si estoy seguro que estos articulos son suficientes para convencer que los
fumadores dejen d fumar.)

En la respuesta C, el estudiante presenté su posicion parafraseando la pregunta, pero no
la fundamenté. Esta respuesta muestra claramente la dificultad que tienen los estudian-
tes al fundamentar su opinién, pues parecen habituados a repetir la formulacién de la
pregunta y creer que ya contestaron (llenaron lineas de respuesta).

Respuesta D

(Trascripcion: No son suficientes por que hay otras razones.)

En esta respuesta, el estudiante toma su posicioén, pero la fundamenta de modo insufi-
ciente porque no explica cuales son esas «otras razonesy. El estudiante muestra dificul-
tad, igualmente, para explicar su opinién e incurre en una respuesta demasiado vaga.

Se estima que un 66% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Pregunta 4

Menciona dos razones por las cuales los fumadores deben dejar de
fumar.

ooiseg

r Q f) 'J Q f) ’) 'D 9 9 ’J £ Qué evalua esta pregunta?

FICHA TECNICA Esta pregunta evalua la capacidad de hacer
inferencias al solicitar al estudiante que reco-
nozca las ideas esenciales del texto argumen-
Texto: Argun/\ey\tativo tativo.

Capacidad: Hace in§erencias

Uso de la lectura: Publico
¢ Qué debe hacer el estudiante para

Formato: Respuesta extensa
responder la pregunta?

Nivel de desempefio: Bdsico

. En esta pregunta, el estudiante debe recono-
Dificultad Rasch: 472

cer dos razones brevisimas y contenidas en
una palabra o frase que pretenden convencer
por qué los fumadores deberian dejar de fu-
mar. Esta informacion se encuentra en uno de
los primeros parrafos. A pesar de ser todavia una tarea sencilla, pues la inferencia puede
hacerse a partir de los primeros parrafos, es algo mas dificil que la pregunta anterior, ya
que requiere de una mayor precision al discriminar las ideas principales del texto.

¢ Como se calificaron las respuestas?

Las respuestas de los estudiantes eran adecuadas cuando sefialaban dos razones —y
no solo una— por las que los fumadores deberian dejar de fumar segun el texto. Entre
estas razones, tenemos problemas del corazon, cancer, enfermedades respiratorias, en-
fisema. Solo bastaba responder dos de estas razones. Asimismo, podia aludir a otras dos
razones: que los fumadores pueden sufrir problemas de salud y que las personas que los
rodean también pueden enfermarse.

Las respuestas eran inadecuadas cuando los estudiantes indicaban una sola razén o
cuando presentaban razones no relacionadas con el texto, o cuando daban su opinion
personal sin relacionarla con el texto, o cuando sefialaban cualquier otra afirmacién que
no tuviera relacién ni con la pregunta ni con el texto.

¢ Como respondieron los estudiantes?

A continuacién, presentamos algunas respuestas adecuadas e inadecuadas tipicas de
los estudiantes.
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v’ | Respuestas adecuadas

Respuesta A

1. Huecen de enfermedodes del cocdapn

2. De cdNCET

(Trascripcion: 1. Mueren de enfermedades del corazon
2. De cancer)

En esta respuesta, el estudiante centré sus dos razones en dos tipos de enfermedades
especificas que corren el riesgo de sufrir los fumadores.

Respuesta B

2 a=
1. Couson ?ral-\“- o3 cea?:tulqrxua an les oA nae s

2. 2“1‘?‘-«\«:&@&&3 dd  cervoedm oo 1“4‘ cac)ul%oa

(Trascripcion: 1. Causan problemas respiratorios en los nifios
2. Enfermedades del corazén en los adultos)

En esta respuesta, el estudiante distinguid dos razones para dejar de fumar, centradas
en las enfermedades que pueden sufrir los no fumadores (nifios) y los fumadores (adul-
tos).

X | Respuestas inadecuadas

Respuesta C

1._Pax Q‘r‘ 2s dailvng S <olud -

2._0a_mudhas @nfec Medades,

(Trascripcion: 1. por q° es dafiino para la salud.
2. Da muchas enfermedades)

En esta respuesta, ambas afirmaciones se refieren al problema general de la salud y, por

ende, constituyen una sola razon. Esto revela que los estudiantes no distinguieron clara-
mente las ideas principales y las ideas secundarias que las complementan.
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Respuesta D

TQWMMJ 9 ,a/fmf o Wym
2. tn o Jusen ot Furlie

(Trascripcion: 1.Es prohibir que se fume en lugares publicos
2. En el lugar de trabajo)

En esta respuesta, las afirmaciones dadas no son razones por las que el fumador debe-
ria dejar de fumar sino medidas para ayudar a los fumadores y no fumadores a tener una
vida saludable. En este caso, el estudiante mostré dificultad al no distinguir una idea
particular de la idea que engloba todo el texto.

Se estima que un 52% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Texto: Los dos reyes y los dos laberintos30

El texto es un cuento adaptado de Jorge Luis Borges en el que un narrador en terce-
ra persona relata la confrontacion entre dos reyes enemigos por presentar el mejor
laberinto. En el relato, se muestra sentimientos de astucia, orgullo, humillacion y
venganza. La historia es breve aunque el lenguaje es complejo. La estructura del
relato es evidente pues desde el titulo se anticipa que los personajes son dos reyes
y que el ambiente espacial donde ocurriran las acciones son los laberintos. Por otro
lado, el relato se halla enmarcado en una lectura de uso recreativo, pues es un texto
de ficcion generalmente leido para el placer personal.

Lee con atencidn el siguiente cuento:

Cuentan los hombres dignos de fe que en los primeros dias hubo un rey
de las islas de Babilonia que congregé a sus arquitectos y magos y les
mandd construir un laberinto tan perplejo y sutil que los varones mds
prudentes no se aventuraban a entrar, y los que entraban se perdian.
Esa obra era un escdndalo, porque la confusién y la maravilla son
operaciones propias de Dios y no de los hombres. Con el andar del tiempo
vino a su corte un rey de los drabes, y el rey de Babilonia (para hacer
burla de la simplicidad de su huésped) lo hizo penetrar en el laberinto,
donde vagé humillado y confundido hasta la caida de la tarde. Entonces
imploré socorro divino y dio con la puerta. Sus labios no emitieron queja
ninguna, pero le dijo al rey de Babilonia que él en Arabia tenia otro
laberinto mejor y que, si Dios era servido, se lo daria a conocer algin
dia. Luego regresé a Arabia, juntd sus capitanesy sus alcaldes y destruyé
los reinos de Babilonia con tan venturosa fortuna que derribé sus
castillos, aniquilé a sus soldados e hizo prisionero al mismo rey. Lo amarré
encima de un camello veloz y lo llevé al desierto. Cabalgaron tres dias y
le dijo: "iOh, rey del tiempo y sustancia y cifra del siglo!, en Babilonia
me quisiste perder en un laberinto de bronce con muchas escaleras,
puertas y muros; ahora el Poderoso ha tenido a bien que te muestre el
mio, donde no hay escaleras que subir, ni puertas que forzar, ni fatigosas
galerias que recorrer, ni muros que te obstaculicen el paso». Luego le
desatd las ligaduras y lo abandoné en mitad del desierto, donde murié
de hambre y de sed.

Adaptado por UMC de Borges, Jorge Luis. «Los dos reyes y los dos laberintos». E/ Aleph. Lima: El Comercio, 2000, p. 94.

30. Este texto se presentod anteriormente en la pagina 113 de este informe.
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Pregunta 5

. Porqué elrey de los drabes abandond al rey de Babilonia en el desierto?

ooiseg

B999955559

i ¢ Qué evalua esta pregunta?
FICHA TECNICA

Esta pregunta evalua la capacidad inferencial
Capacidad: Hace inferencias de reconocer relaciones semanticas entre los
Texto: Narrativo hechos y actitudes que llevan a interpretar los
sentimientos de algun personaje. Asi, se le
solicita al estudiante que infiera la razon por la
Formato: Respuesta extensa que un personaje realizé una accion contra otro
Nivel de desempefio: Bdsico en el cuento.

Uso de la lectura: Recreativo

Dificultad Rasch: 4,0
¢ Qué debe hacer el estudiante para

responder la pregunta?
——)  En esta pregunta, el estudiante debe recono-

cer actitudes y hechos bastante evidentes en
el cuento para inferir que el rey de los arabes queria vengarse del rey de Babilonia por
haberlo encerrado en su laberinto. También puede referirse al orgullo del rey de los ara-
bes para demostrar que el desierto era un laberinto mas complejo que el laberinto creado
por el rey de Babilonia. Esta tarea demanda del estudiante interpretar los actos de un
personaje y valorarlos a partir de hechos bastante evidentes.

¢ Como se calificaron las respuestas?

Los estudiantes daban respuestas adecuadas cuando se referian a que el rey de los
arabes queria vengarse del rey de Babilonia por haberlo encerrado en su laberinto. La
respuesta podia aludir a la venganza o al desquite. También podia referirse a que el rey
de los arabes queria que el rey de Babilonia se perdiera en el desierto o que deseaba
demostrarle que el desierto es un laberinto mas complejo.

Las respuestas inadecuadas eran aquellas en las que los estudiantes copiaban literal-
mente algun fragmento del texto, o daban respuestas demasiado generales o imprecisas,
0 expresaban su parecer subjetivo, sin relacidén con la actitud de los personajes en el
texto.

¢ Como respondieron los estudiantes?

A continuacién, presentamos algunas respuestas adecuadas e inadecuadas tipicas de
los estudiantes.
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v’ | Respuesta adecuada

Respuesta A

_@i‘glt_a‘;q_&_\mhﬂnﬂﬂ lo  encerrd en uwn  \oberiiia

4
oonds 4l goe de wsTla 4 e\ gov  vengamza (o abundono
t 7 ¥ =

en e\ desieito .

(Trascripcion: Porque el rey de babilonia lo encerré en un laberinto cuando él fue de visita
y él por venganza lo abandono en el desierto.)

En esta respuesta, el estudiante respondioé que el rey de los arabes abandond al rey de
Babilonia en el desierto para vengarse, ya que este ultimo lo dejo encerrado en su labe-
rinto de bronce.

X | Respuesta inadecuada

Respuesta B

el rey de |os drabes abandoas ls abandono en mitad

_de degierte  donde murio de honibre ¥ de ced

(Trascripcion: el rey de los arabes abandoné lo abandono en mitad de desierto donde
murio de hambre y de ced.)

En esta respuesta, el estudiante no menciono la causa de la accion del rey de los arabes.
Mas bien, describié la consecuencia que esa accion tuvo para el rey de Babilonia. El
estudiante presenté dificultades para responder preguntas que demandan inferencias mas
generales y solo se quedod en un nivel literal, pues termind copiando parte del texto sin
distinguir la informacién pertinente para hacer las inferencias necesarias y responder la
pregunta.

Se estima que un 61% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Pregunta 6

¢ Por qué el desierto podria ser un laberinto?

ooiseq

i Q‘ f) ,J 0 f)' g ’D Ij 9: !3 ,Qué evalta esta pregunta?

FICHA TECNICA Esta pregunta evalua la capacidad inferencial
de reconocer relaciones implicitas de semejan-

Capacidad: Hace inferencias ) ) O _
za o analogia entre ideas al solicitar al estudiante

Texto: Narrativo que compare dos lugares clave del relato.
Uso de la lectura: Recreativo
Formato: Respuesta extensa ¢Qué debe hacer el estudiante para respon-

der la pregunta?
Nivel de desempefio: Bdsico preg

Dificultad Rasch: 472 En esta pregunta, el estudiante debe inferir que

la sensacion de estar extraviado en un desierto
es muy similar a la de estar perdido en un labe-

ey 1IN0 debido a la falta de orientacion y/o al senti-
miento de no poder encontrar la salida. Esta

tarea es mas compleja que la pregunta anterior, pues ya implica un reconocimiento de
relaciones mas implicitas y, cada vez mas, una interpretacion global del texto.

¢ Como se calificaron las respuestas?

Las respuestas eran adecuadas cuando se expresaba que la sensacion de estar extra-
viado en un desierto era muy similar a la de estar perdido en un laberinto (por la falta de
orientacion y el sentimiento de que, por mas esfuerzos que se haga, no se llega a la
salida). Asimismo, podia dar cuenta de la incapacidad de escapar del desierto al igual
que del laberinto.

Las respuestas eran inadecuadas cuando se parafrasea la pregunta sin llegar a ninguna
explicacion, o cuando simplemente se detiene en describir el desierto sin relacionar con
la idea del laberinto, o cuando se sefala caracteristicas aisladas del laberinto o del de-
sierto sin establecer la semejanza o analogia.

¢ Como respondieron los estudiantes?

A continuacion, presentamos algunas respuestas adecuadas e inadecuadas tipicas de
los estudiantes.
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v’ | Respuestas adecuadas

Respuesta A

Porq\;.m 93 Unienamso Y onSCome  mx guades ds sibiade,
o selida ,

(Trascripcion: Porque es inmenso y no tiene ni puertas de entrada, ni de salida.)

Respuesta B

or K o fonta dineccionen sm Ao c S . Mo

//;o.b&x _hawo  dovde  a

(Trascripcion: Por k no tenia direcciones en las que podia salir, no sabia hacia donde iba)

En estas dos respuestas adecuadas, se alude a ciertas caracteristicas comunes entre el
desierto y el laberinto. En la primera respuesta, se sefala la falta de salida y en la segun-
da respuesta se indica la desorientacion.

X | Respuestas inadecuadas

Respuesta C

- poc{n'o Ser por Que 23 Cemo YN [ab?riﬂlu c{e Lfoaw

2ue  liknen  mocha  escaleras . peeides  »  ene fambies

Sen J{' piur O S

(Trascripcion: podria ser por que es como un laberinto de bronce que tienen mucha esca-
leras y puertas y que tambien son de muros.)
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Respuesta D

Mo porgue S \o.'v:uinku L% d.u\';\oﬂu-“ town  vuelhas
Uy T

A

es coleves §  parctos § wnurtey

(Trascripcion: No, porque un laberinto era de bronce con muchas escaleras y puertas y
muros.)

En ambas respuestas, el estudiante solo recogio la descripcion casi literal del laberinto
(de bronce, con escaleras, puertas y muros) y pretende hacer similitudes o diferencias
concretas con el desierto. La respuesta a la pregunta, sin embargo, no consistia en com-
parar el material y los objetos contenidos en el laberinto con la existencia o inexistencia
de esos objetos en el desierto. Esto refleja una escasa capacidad inferencial del estu-
diante para reconocer relaciones mas abstractas de comparacion.

Por otro lado, cabe agregar que, en la respuesta D, el estudiante no reconoce y, mas
bien, niega el supuesto del que parte la pregunta (supuesto que esta en el texto): que el
desierto era un laberinto.

Se estima que un 52% de los estudiantes
peruanos estad capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Texto: jSenor aplaca tu ira!

Este texto es la cronica periodistica acerca de un temblor ocurrido en Capacmarca,
poblado de Cusco, y la situacién penosa de sus habitantes. Su extensién es breve y
tiene insertado el comentario de una pobladora entre comillas. La estructura del tex-
to no es tan evidente. El titulo es bastante sugerente, aunque no explicita el tema.
Asimismo, el vocabulario es formal, aunque sencillo, y esta formado principalmente
por ideas particulares y concretas relacionadas tanto con el fenémeno ocurrido como
con sus consecuencias materiales y psicolégicas en la poblacion. Por otro lado, el
texto se halla enmarcado en una lectura de uso publico, pues es un texto extraido de
un diario de circulacién social dirigido a la comunidad en general.

Lee con atencidn la siguiente noticia:

El Comercio, martes 24 de agosto de 2003

asta ayer la tierra

siguié temblando

en Capacmarca,
mientras decenas de fami-
lias campesinas afectadas
amanecieron al aire libre
por temor a morir aplasta-
das en sus humildes cho-
zas. El dia amanecid lluvio-
so y la gente tuvo que so-
portar las inclemencias del
infernal frio. Desde las pri-
meras horas, la poblacion
reunida en la Plaza de Ar-
mas y en campos abiertos
esperaba ansiosa la ayuda
de las autoridades guberna-
mentales, quienes se hicie-
ron presentes con alimen-
tos y viveres.

La gente, sobre todo la mas
necesitada, no sabe qué

hacer, pues sus viviendas han
quedado inhabitables por dos
fuertes sismos que trajeron
abajo un centenar de vivien-
das y afectaron seriamente
unos doscientos locales, en-
tre escuelas, postas médicas,
templos y locales publicos en
los seis alejados anexos del
distrito, ubicados en la provin-
cia de Chumbivilcas, 130 ki-
I6metros al sur de la ciudad
del Cusco.

Las carreteras de acceso a los
distintos pueblos vecinales
han quedado blogueadas por
el derrumbe de piedras.

Nadie quiere recordar los mo-
mentos de desesperacion que
pasaron cuando presenciaron
la destruccion de sus vivien-
das. La mayoria de los afec-

iSenor aplaca tu ira!

tados, especialmente ancia-
nos, se consuela en llorar y
pedir perddn a la Virgen de
La Asunta, patrona del dis-
trito, y a Dios. “"No sabemos
gué hacer ni dénde dormir
porque nuestras casas estan
inhabitables y no queremos
morir aplastados”, sostuvo,
llorando, Basilia Nina, de 70
anos.

La Ultima evaluacion tem-
poral de Defensa Civil repor-
td @ mas de mil los afecta-
dos por la emergencia. Asi-
mismo, las viviendas destrui-
das llegan a 242, sin contar
mas de 550 casas que han
quedado con rajaduras y que
pueden desplomarse si pro-
siguen los temblores en la
zona.

Fuente: EI Comercio. Seccién A20, domingo 10 de agosto de 2003.
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Pregunta 7

La idea principal de la noticia es:

ooiseg

a) Los habitantes de Capacmarca tienen miedo de que sus
viviendas se derrumben mientras ellos duermen.

b) Las carreteras de acceso al pueblo han quedado bloqueadas
por el terremoto.

c) La Ultima evaluacién de Defensa Civil eleva a mdés de mil los
afectados por la emergencia.

\/d) Un intenso sismo en Capacmarca afectd a gran parte de sus
construcciones y ha dejado a sus pobladores alarmados.

0999999999 ¢ Qué evalua esta pregunta?

FICHATECNICA En esta pregunta, se evalua la capacidad de
hacer inferencias al solicitar al estudiante que
reconozca la idea principal de una noticia o
cronica periodistica.

Capacidad: Hace inferencias
Texto: Descriptivo

Uso de la lectura: Publico

Formato: Opcién mittiple ¢ Qué debe hacer el estudiante para

Nivel de desempefio: Bdsico responder la pregunta?

Dificultad Rasch: 474 En esta pregunta, se pretende que el estudian-
te reconozca la idea principal del texto al en-
contrar la alternativa que sintetice globalmen-

e € 12 NOticia. Para deducir la idea principal, debe

pasar, entonces, de lo concreto a una abstrac-
cion general que contenga lo ocurrido sintéticamente en Capacmarca y la forma en que
ha afectado a la poblacion. La alternativa a) solo rescata una idea referida a la situacion

de los pobladores, y las alternativas b) y c) contienen ideas que aluden exclusivamente a

hechos concretos referidos al sismo. Solo la alternativa d) abstrae y condensa la idea

principal del texto. Esta tarea involucra una comprension global del texto, aunque el estu-
diante no tiene que producir la respuesta, sino solo seleccionarla entre una serie de alter-
nativas.

Se estima que un 51% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.

A continuacion, se presenta una pregunta del mismo texto ubicada en el nivel suficiente.
Asi como este ejemplo, hay muchos otros textos de la prueba cuyas preguntas tienen
distintos grados de dificultad, por lo que pueden estar localizadas en diferentes niveles.
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Pregunta 8

¢ Por qué crees que el autor del texto eligié la frase “iSenor aplaca tu
iral” como titulo de la noticia?

ajuaIoINg
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. ¢ Qué evalua esta pregunta?
FICHA TECNICA

En esta pregunta, se evalua la capacidad del
Capacidad: Reflexiona y evalia estudiante para reflexionar sobre los recursos
Texto: Descriptivo formales que usa el autor para llamar la aten-
cion del lector. Para evaluar esta capacidad,
se le solicita su opinion sobre el titulo de una
crénica periodistica.

Uso de la lectura: Publico
Formato: PespueS‘ta extensa

Nivel de desempefio: Suficiente
Dificultad Rasch: 517 ¢ Qué debe hacer el estudiante para
responder la pregunta?

Esta pregunta requiere que el estudiante re-
conozca y explique la relacion entre el titulo y
la idea principal del texto. Para ello, debe reconocer que, para enunciar ese titulo, el
autor ha buscado apelar a la creencia comun de que Dios utiliza los fendmenos naturales
como castigo. Esta idea esta reforzada por el perdén solicitado por los pobladores a la
Virgen de la Asunta y a Dios en el texto. En todo caso, es necesario que relacione la idea
de Dios con el sismo al justificar su respuesta acerca de un recurso formal como el titulo.
También puede reconocer la intencion del autor para llamar la atencion del lector con ese
titulo. Esta tarea es mas compleja que la pregunta anterior, ya que implica reflexionar
sobre un recurso formal utilizado por el autor para englobar la idea principal del texto. Ello
demanda un mayor nivel de abstraccion y capacidad critica.

¢ Como se calificaron las respuestas?

Se calificaron como respuestas adecuadas aquellas en las que el estudiante relaciono la
frase «Sefor aplaca tu ira» con la creencia de que Dios utiliza los sismos como castigo o
con la idea de suplica. También pudo responder que el autor ha elegido la frase para
llamar la atencion del lector. Las respuestas inadecuadas fueron aquellas en las que el
estudiante no relacionaba la idea de Dios con el sismo; solo mencionaba uno de los dos
aspectos o no los relacionaba adecuadamente.

Por otro lado, fue considerada inadecuada la respuesta que asociaba la naturaleza con el
terremoto, pero no relacionaba estas ideas con Dios.

¢, Como respondieron los estudiantes?

Seguidamente, presentamos algunas respuestas adecuadas e inadecuadas tipicas de
los estudiantes.

138 QUINTO GRADO DE SECUNDARIA



v’ | Respuestas adecuadas

Respuesta A

B que se rom@;g, o/ ,mé/fzd? kb af coos g fa
Mﬂc@z’ 7 gue ocurria’ en f%amrm .

(Trascripcion: Para que se compadezca del poblado debido al caos y la destruccion que
ocurrié en Capacmarca.)

Respuesta B

dedzﬂ’ & paLacrron e, fim

(Trascripcion: Porque los pobladores de pacacmarca son bien creyentes y la gente supli-
caba perdon a su patrona Virgen de la Asunta y a Dios.)

En estas respuestas adecuadas, se aludio a la idea de la suplica por la compasion o el
perdén de Dios frente al sismo que han sufrido los pobladores de Capacmarca.

X | Respuestas inadecuadas

Respuesta C

ll;é.\h'_lm'_ﬁ_m&_@nr Yo axandes
q

AG('Lrurr(n“PJ\ %Uf— Gi‘iri. (-ﬂnéﬂm—dﬂ_zﬁi_mﬁl_

Trascripcion: Eligio la frase por los grandes destrucciones que esta causando los sismos)

En la respuesta C, solo se hace alusion al sismo y a la gran destrucciéon que ha provoca-
do. Sin embargo, no se plantea la relacién entre las ideas referidas al sismo, por un lado,
y el castigo o la compasion de Dios, por el otro. El estudiante demuestra poca capacidad
de integracion y sintesis de ideas para explicar la naturaleza de un titulo.
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Respuesta D

g qn o lhime  cudvaden  Jempeiod L Glenge gl

(Lput ke o s A grid o d,g,u\ulﬁ ;:lf be erniyqe do

Trascripcion: por que la ultima evaluacion temporal de defensa civil reporta a mas de mil
lo afectados por la emergencia)

La respuesta D simplemente repite una frase del texto que no esta relacionada con la
tarea que se le ha solicitado.

Se estima que un 27% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Texto: Mural para los dioses?!

Este articulo es un texto expositivo sobre las misteriosas lineas de Nasca y las
opiniones de especialistas que tratan de explicar sus extrafias formas. Es breve y
contiene un lenguaje sencillo y formal. Muestra diversas ideas acerca de un tema
y su estructura no es tan explicita. Incluye informacion variada a partir de distintas
expresiones literales de cientificos junto con resumidas versiones de otras investi-
gaciones y creencias acerca de las lineas de Nasca. Por otra parte, la situacion
comunicativa se halla enmarcada en una lectura de uso educacional.

Lee con atencidn el siguiente texto:

Por Paul Nakamurakare Enobi

JPista de aterrizaje extraterrestre o calendario
astronémico? De extremo a extremo, existen mds
de quince tesis que intentan explicar, con alguna
base cientifica, las enigmdticas Lineas de Nasca,
patri-monio cultural de la humanidad, declarado
asi en 1994.

Aunque los argumentos se esgrimen en una y otra
direccién, como que las lineas servian para
orientar el aterrizaje de ovnis, que las figuras
guiaban la practica de danzas ancestrales o que
orientaban el hallazgo de agua en medio del
desierto, lo cierto es que los cerca de dos mil trazos
y geoglifos que surcan todo el suelo de Nasca
contindan siendo un verdadero misterio para la
comunidad cientifica del mundo.

Para Olivia Segura, ex directora del Instituto
Nacional de Cultura de Nasca y amiga de Maria
Reiche, las lineas eran ofrendas a dioses mayores.
“Me parece que la explicaciéon mds auténtica es
que era una forma de pago que los nasca hacian
en todo el suelo para agradecer al Sol y la Luna.”

“Toda Nasca estd atravesada por trazos de un solo
tiro” —indica Olivia al explicar la grandiosidad

de los restos—. “Lo que estudi6 la Dra. Maria
solamente representa algo del 20 por ciento del
total. Las lineas rectas de hasta 8 kilémetros son
perfectas; a pesar de las fallas geoldgicas, hay
extensos barridos rectangulares y figuras
triangulares, y los motivos zoomorfos, fitomorfos
y antropomorfos revelan una abstraccién
envidiable para cualquier artista.»

Sin embargo, la especialista aclara de inmediato:
“Aqui el personaje principal y la que tiene la voz
cantante es la Dra. Maria; ella siempre sostuvo
que las misteriosas lineas y geoglifos son el més
grande calendario astrondmico hecho por las
manos y sabidurfa del hombre antiguo”.

Sus cerca de setenta afios de disciplinada y
solitaria investigacién en la indolente pampa
ubicaron, sin duda, a Maria Reiche mas cerca de
la verdad.

Adaptado por UMC de la Revista ETECE, N° 15. 21 de octubre de 2000.

31. Este texto fue presentado anteriormente en la pagina 110 de este informe.
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Pregunta 9

Para Maria Reiche, las Lineas de Nasca son:

oodlsed

\/q) un gran calendario astronémico.
b) una pista de aterrizaje extraterrestre.
c) ofrendas para los dioses.

d) un verdadero misterio para los cientificos.

DDV VVVVVD caue evala esta pregunta

FICHA TECNICA En esta pregunta, se evalla la capacidad de
obtencién de informacién explicita al solicitar

Capacidad: Cbtiene informacion al estudiante que identifique una idea entre di-

explicita . . . .

ol versa informacion parecida tanto en forma (ci-

Texto: Expositivo tas) como en contenido (suposiciones acerca
Uso de la lectura: Publico del mismo tema).

Formato: Opcidn multiple

ol Ny ¢ Qué debe hacer el estudiante para
ivel de desempefo: Bdsico responder la pregunta?

Dificultad Rasch: 473 . . e
Ul s En esta pregunta, el estudiante debe identifi-

car, entre varias definiciones de las lineas de
Nasca, la que corresponde a Maria Reiche. El
dato solicitado se encuentra incrustado en el penultimo parrafo del texto y compite con
varias suposiciones sobre el origen de las lineas de Nasca, como creencias, versiones
resumidas de investigadores dadas por el autor del texto e hipotesis de Olivia Segura.

La alternativa correcta es aquella que menciona que las lineas de Nasca son un gran
calendario astrondmico, respuesta correspondiente a la alternativa a). Gran parte de los
estudiantes que respondieron incorrectamente afirmaron que, segun Maria Reiche, las li-
neas de Nasca son ofrendas para los dioses, como se sefala en la alternativa c). Este error
puede deberse a que el estudiante no distingue la oracion principal («Para Olivia Segura
[...] 1as lineas eran ofrendas a dioses mayores») de una frase subordinada, incrustada como
aposicion («[...] ex directora del Instituto Nacional de Cultura de Nasca y amiga de Maria
Reiche [...]»). De esta manera, como el elemento «Maria Reiche» es un nombre clave en
la pregunta y esta cercana linealmente a «ofrendas para los dioses», el estudiante, inca-
paz de jerarquizar y estructurar la informacion, las relaciona erroneamente.

Se estima que un 51% de los estudiantes
peruanos estéd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Pregunta 10

Explica cudl es el tema principal del texto “Mural para los dioses” .

ajuaoNg

_ g[ g‘ Q i) g\l g O ’J 9; ? ¢ Qué evalua esta pregunta?
. En esta pregunta, se evalla la capacidad de
FICHATECNICA hacer inferencias al solicitar al estudiante que

Capacidad: Hace inferencias reconozca el tema central de un texto exposi-
Texto: Expositivo tivo.

Uso de la lectura: Educacional ¢Qué debe hacer el estudiante para
Formato: Respuesta extensa responder la pregunta?

Nivel de desempefio: Suficiente Esta pregunta requiere que el estudiante reco-
Dificultad Rasch: 544 nozca la idea principal de un texto y pueda ex-

presarla sintéticamente. La idea principal se su-
giere en los primeros parrafos: «[...] tesis que
s intentan explicar [...] las enigmaticas lineas de

Nascay, «][...] el suelo de Nasca continua sien-
do un verdadero misterio». Asimismo, el hecho de que existan varias hipotesis y creen-
cias acerca de las lineas de Nasca revela que estas todavia constituyen un misterio inex-
plicable, incluso para la comunidad cientifica. Se espera, entonces, que el estudiante
explique el tema principal aludiendo al misterio que encierran las lineas de Nasca o a la
existencia de diversas hipotesis sobre el origen o la funcion de ellas. Esta tarea tiene un
mayor grado de dificultad que la pregunta anterior (y que la pregunta 7 que indagaba por
la idea principal en el texto «jSefior aplaca tu iral»), pues el estudiante ya no cuenta con
la ayuda de otras alternativas para poder responder, sino que esta vez debe, por si solo,
plantear brevemente la idea principal del texto.

¢ Como se calificaron las respuestas?

Se consideraron respuestas adecuadas aquellas que mencionan el enigma o el misterio
que encierran las lineas de Nasca o aquellas que hacen referencia al origen o funcion de
las lineas. El estudiante también podia referirse a la existencia de diversas hipotesis
sobre las lineas de Nasca. Asimismo, podia parafrasear o transcribir parte del texto.

Las respuestas inadecuadas fueron aquellas que dieron respuestas muy particulares,
demasiado generales, vagas, imprecisas o irrelevantes.

¢ Como respondieron los estudiantes?

A continuacion, presentamos algunas respuestas adecuadas e inadecuadas que reflejan
los tipos de respuestas dadas por los estudiantes.
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v’ | Respuestas adecuadas

Respuesta A

Son les dipeventes desis de ’405 Ameas _de Maseq

(Trascripcion: Son las diferentes tesis de las Lineas de Nasca)

Respuesta B

_E.«_Q_mu&.m—_‘&_ﬂ.u Vraando Yanco.

(Trascripcion: El misterio de las lineas de Nasca)

La primera respuesta alude a las diversas teorias que existen sobre el origen o la funcién
de las lineas de Nasca, mientras que la segunda respuesta se refiere al misterio que
esconden estas lineas.

X | Respuestas inadecuadas

Respuesta C

Kq culTofp MASCH .

(Trascripcion: la cultura Nasca.)

Respuesta D

M_AL@&@,“_

(Trascripcion: «La Linea de Nazca.»)
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Las respuestas C y D son demasiado generales, pues no focalizan el aspecto especifico
que se trata en el texto. En la primera, la cultura Nasca es una idea principal que puede
englobar muchos aspectos: su historia, su arte, sus costumbres, sus lineas. Sin embargo,
solo es este ultimo tema el que se desarrolla en el texto. Asimismo, en la segunda res-
puesta, la «linea de Nasca» puede implicar el desarrollo de varios aspectos, como la
descripcion de las figuras, su antigliedad, su relacién con el turismo o su relacion con la
cultura Nasca. Sin embargo, el tema principal que integra adecuadamente las ideas es el
aspecto especifico del misterio de las lineas de Nasca o las diversas hipotesis sobre el
origen de esas enigmaticas lineas. La dificultad que se encuentra en los estudiantes es la
generalizacion o la vaguedad al proponer la idea principal de un texto.

Respuesta E

Ea  yna Jar e depogo g/ s pasa bhavén

en +ad0 el  Suelo para cggrgdgcer al 5/ 3y Je lmna.

(Trascripcion: Era una forma de pago q’los nasca hacian en todo el suelo para agradecer
al sol y la Luna.)

Esta respuesta rescata una idea muy particular que no engloba e integra todas las ideas
del texto. La respuesta alude a la explicacion de Olivia Segura sobre las lineas de Nasca.
Esta es una respuesta que refleja la tendencia de los estudiantes a plantear una idea
demasiado parcial o particular como idea principal.

Se estima que un 16% de los estudiantes
peruanos estéa capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Texto: Los efectos de la television en los nifios y jovenes32

El texto que se presenta es un articulo argumentativo que pretende convencer al
lector de que la television es negativa para los nifios y jovenes. La estructura es
clara y evidente al presentar las razones, aunque su complejidad esta dada por la
extension del texto y por encontrarse algunas ideas inesperadas para un universo
adolescente. El lenguaje es formal y contiene un vocabulario relativamente comple-
jo. Por otra parte, la situacion comunicativa se halla enmarcada en una lectura de
uso publico y asociada con un mundo mas adulto.

Lee atentamente el siguiente texto:

La violencia en la television y el cine es
perjudicial para los nifios. Cuarenta afios de
investigacién han llegado a la conclusién de
que la exposicion repetida a niveles altos de
violencia en los medios de comunicacion les
ensefia a algunos nifios y adolescentes a resolver
los conflictos interpersonales con violencia.
Bajo la tutela de los medios de comunicacion y
a una edad cada vez mds temprana, los nifios
estan recurriendo a la violencia, no como ultimo
sino como primer recurso para resolver los
conflictos.

En publicaciones profesionales que no suelen
llegar al publico general, hay miles de articulos
que documentan los efectos negativos de los
medios de comunicacién en la juventud. Asi,
se ha demostrado que los nifios que ven
televisién durante mas horas son mas agresivos
y violentos. Por eso, cada vez es mayor la
preocupacién por el hecho de que se ha
mantenido oculta la “historia real” de la
violencia en los medios de comunicacién y sus
efectos en los nifios. Realmente los hallazgos
de investigaciones acerca de los efectos
perniciosos de la televisién en los nifios y
jovenes han sido callados ya que hay de por
medio grandes intereses econémicos. La
industria del espectaculo perderia gigantescas
sumas de dinero si la violencia —una forma

Los efectos de Ia television en los niiios y jovenes

segura y barata de entretenimiento— se
volviera menos popular.

Por otro lado, la television no solo esta
formando nifios y jévenes violentos y agresivos
sino también pasivos, pesimistas y carentes de
imaginacién. Al salir de la escuela secundaria,
los nifios han pasado un cincuenta por ciento
mds tiempo frente al televisor que frente a sus
maestros. En un hogar promedio, el televisor
estd prendido mds de siete horas diarias, y un
nifio promedio ve entre tres y cuatro horas de
television al dia. La mayor parte de ese tiempo
los nifios ven programas que no estan dirigidos
a la audiencia infantil: concursos, melodramas
y videos musicales. La television no distingue
entre sus espectadores. Si el nifio tiene cuatro
afios y puede prender el aparato, entonces tiene
derecho a obtener la misma informacién que
un joven de catorce afios o un adulto de
cuarenta. La television ha modificado la
naturaleza de la infancia; ha derrumbado
muchas de las barreras tradicionales que
protegian a los nifios de las duras realidades de
la vida adulta. Por eso no debe sorprender a
nadie que los nifios que ven mucha televisién
sean mds pesimistas y menos imaginativos que
los que ven menos televisién. Eso ocurre ya
que esos nifios, espectadores pasivos y
solitarios, han estado expuestos a un mundo

32. Este texto fue presentado anteriormente en la pagina 107 de este informe.
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desmesurado de violencia, sexo, mercantilismo
y traicién muy por encima de su capacidad
emocional.

Por tdltimo, la televisién es perjudicial para la
nifiez y la juventud porque nos muestra una
imagen falsa y distorsionada de la realidad.
George Gerbner, decano emérito del Colegio
Annenberg de Comunicaciones, cree que la
television “le cuenta a la mayor parte de la gente
la mayor parte de las historias la mayor parte
del tiempo”. La televisién “cultiva” la
percepcién del televidente acerca de la
sociedad, y fomenta la creencia de que el mundo
real es mas o menos como el mundo de ficcién
que muestra. La televisién nos hace compartir
un conjunto de creencias y suposiciones acerca
de la manera en que el mundo funciona, y es
parte fundamental de la vida de muchas
personas. Y esa vision que la television muestra
es un mundo ficticio negativo y deformado.

En una entrevista de TV Guia, Judy Price,
vicepresidenta de programacién infantil de la
CBS, dijo: “Ningun nifio puede ser el tnico de
su grupo que no vea Power Rangers'”. Esta
afirmacién pone de relieve uno de los objetivos
fundamentales de la publicidad en los medios
de comunicacién. Ademas de hacer que las
cosas parezcan conocidas y deseables, los
medios deben crear la sensacién de que existe
una necesidad social. “Ningun nifio puede ser
el tnico de su grupo que no vea Power Rangers”

! Serie infantil con muchas escenas violentas

implica que si a un nifio se le impide participar
de esta experiencia, al mismo tiempo se le estara
impidiendo tomar parte en la vida social de su
grupo. Esa manipulacién de los directivos de
la industria del especticulo es preocupante pero
reveladora.

En conclusion, la television es un medio de
comunicacién muy peligroso para la educacién
y la salud psicolégica de los nifios. Cuando los
ejecutivos de la industria del espectdculo
insisten en que las ganancias que les da la
television anteceden a la responsabilidad, no
estan viviendo de acuerdo con su compromiso
de servir al publico. Cuando los padres permiten
que sus hijos vean horas enteras de violencia
irracional, la sociedad no estd viviendo de
acuerdo con su compromiso de proteger y
formar a los nifios. Ellos estian siendo
lastimados. Son lastimados cuando son victimas
o autores de una violencia insensata, que los
medios de comunicacién exaltan. Son
lastimados cuando ven el mundo como un lugar
corrupto y aterrador, en el cual solamente los
bienes de consumo proporcionan satisfacciéon
y paz mental. Son lastimados cuando se vuelven
tan dependientes de las rafagas de las armas de
fuego y de los efectos visuales prefabricados
que ya no pueden inventar sus propias imagenes
o sofiar sus propios suefios. Es hora de dejar de
lastimar al sector més vulnerable de nuestra
poblacién. Es hora de empezar a proteger a las
nuevas generaciones.

Adaptado por UMC de www.monografias.com/trabajos5/adoles/adoles.shtml
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Pregunta 11

Segun el texto, menciona dos razones por las que la televisidon es
perjudicial para los ninos.

auaIdINg

0999999999
FICHA TECNICA ¢Qué evalla esta pregunta?

Esta pregunta evalua la capacidad de hacer
inferencias al solicitar al estudiante que reco-
Texto: Arqumentativo nozca las ideas principales en un texto argu-
Uso de la lectura: Piblico mentativo extenso.

Capacidad: Hace in{erencias

Formato: Respuesta extensa
¢ Qué debe hacer el estudiante para

Nivel de desempefo: Suticient
2 s responder la pregunta?

Dificultad Rasch: 495 )
En esta pregunta, el estudiante debe encontrar

dos de las tres razones fundamentales que se
—_————— presentan en el texto para argumentar que la

television es perjudicial para los nifios y jove-
nes. Para ello, el estudiante debe deducir, dada una estructura argumentativa formal, que
las razones se presentan generalmente al comienzo de cada parrafo. Esta tarea es com-
pleja, pues debe reconocer y discriminar los argumentos de un texto extenso y formal-
mente estructurado. Si bien se pone en juego la capacidad de reconocer jerarquias, la
dificultad ya no esta en reconocer una idea principal sino en identificar los argumentos
(que funcionan analogamente como «ideas principales»).

¢ Como se calificaron las respuestas?

Las respuestas adecuadas eran aquellas en las que el estudiante sefialaba dos de las
siguientes razones:

* la television es perjudicial porque inculca la agresividad y la violencia en los nifios
y jévenes.

* la television es perjudicial porque contribuye a la pasividad y al pesimismo en los
nifios y jovenes.

* la television es perjudicial porque muestra una imagen falseada de la realidad en
los nifios y jévenes.

¢, Como respondieron los estudiantes?

Seguidamente, presentamos algunas respuestas dadas por los estudiantes.
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v’ | Respuesta adecuada

Respuesta A

r g ;" P z A foeoks a Le Mm@q}tg%/;ﬂw
virtorlac, )2 Bbicls o g St ape fninginreisio £
ndaw Jeo copruckotind .-

(Trascripcion: 1° Es perjudicial debido a su alto contenido en imagenes violentas / 2°
Debido a que limita a su imaginacion, limita su capacidad creativa)

La respuesta del estudiante fue adecuada pues menciond dos de las tres razones que da
el texto para sustentar la idea de que la television es perjudicial para los nifios y jovenes.

X | Respuestas inadecuadas

Respuesta B

o Gwnoluel poblermnty con  golpes y con wiclenue

O MOLEATUD oo Lot f1A0S  uen anos TV se welen snapn wislenitn

¢ ellos loy Mn0Y papon tmdd do v F0°%/0 enlu TV y 5o densaminan
violerTos

(Trascripcion:

- a resolver problemas con golpes y con violencia

- mientras que los nifios ven mas TV se vuelven mas violentos

- ellos los nifios pasan mas de un 50% en la TV y se denominan violentos)
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Respuesta C

o Forgit vy i s’ ceiagee folic

/ /’3’)@&’ '/,s,‘,_\,ﬁ"pu aksd  ole lotioinedo ofr Lo ecelolost

(Trascripcion:
- Porque nos muestra una imagen falsa
- Porque tambien ahi distorsionada de la realidad)

En estas respuestas, cada uno de los estudiantes menciond solo una razoén, aunque la
muestra como si fueran varias razones. En este caso, los estudiantes no discriminaron la
razon principal de las ideas complementarias que la desarrollan. Asi, en la respuesta B,
la proposicion «mientras que los nifios ven mas TV se vuelven mas violentos» es una de
las razones por las que la television es perjudicial para los nifios y jovenes, pero las otras
dos proposiciones son complementarias de aquella. Es decir, no son tres razones sino
solo una. Asimismo, en la respuesta C, ambas proposiciones son la misma razén, pues la
imagen falsa y la imagen distorsionada de la realidad conforman una sola idea.

Respuesta D

(Trascripcion: Por los casos que pasan en las noticias y también los dibujos animados.)

En esta respuesta, al parecer, el estudiante apeld exclusivamente a su propia opinion
recurriendo, en el mejor de los casos, a una lectura superficial o parcial del texto. En todo
caso, no demostré haber comprendido cabalmente el texto, pues «los dibujos animados»
son solo casos ilustrativos de algunas de las razones que argumentan lo perjudicial que
puede ser la television, mientras que las noticias ni siquiera son mencionadas en el texto.

Se estima que un 57% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Pregunta 12

Segun el texto, ¢ por qué se quiere ocultar los efectos perjudiciales de
la televisidon?

ajusiyNg

099999595999

FICHA TECNICA ¢Qué evalia esta pregunta?

En esta tarea, se evalua la capacidad de ha-
cer inferencias al solicitar al estudiante que

Texto: Arqumentativo reconozca una relaciéon causal en un texto ar-
Uso de la lectura: Publico gumentativo extenso.

Capacidad: Hace inferencias

Formato: Respuesta extensa
¢ Qué debe hacer el estudiante para

Nivel de desempefio: Suficiente responder la pregunta?

Dificultad Rasch: 55% )
En esta pregunta, el estudiante se enfrenta a

una informacién inesperada en la que los efec-
ey LOS PETjUdiCiales de la television son ocultados

porque las industrias del espectaculo dejarian
de percibir jugosas ganancias. Para encontrar la respuesta, el estudiante debe encontrar
la informacién sugerida en el segundo parrafo. Esta tarea es mas compleja que la ante-
rior porque, si bien no involucra una comprension global, se requiere de precision y foca-
lizacion en un aspecto particular e inesperado de la lectura.

¢ Coémo se calificaron las respuestas?

Se calificaron como respuestas adecuadas aquellas que explicaban que los efectos noci-
vos de la television son ocultados porque hacerlos publicos ocasionaria pérdidas econé-
micas a las industrias del espectaculo.

Las respuestas inadecuadas eran aquellas en las que el estudiante sefialaba cuales eran
los efectos perjudiciales de la television, pero no explicaban por qué eran ocultados. Tam-
bién eran consideradas respuestas inadecuadas cuando eran afirmaciones vagas, im-
precisas o irrelevantes.

¢, Como respondieron los estudiantes?

A continuacion, presentamos algunas respuestas adecuadas e inadecuadas tipicas de
los estudiantes.
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v’ | Respuesta adecuada

Respuesta A

(Trascripcion: Porque resultaria grandes perdidas econémicas a las industrias del espec-
taculo ya que la violencia en los programas de television captan la atencién de los televi-
dentes)

En esta respuesta, el estudiante sefialé que los efectos perjudiciales de la television son
ocultados por las grandes pérdidas econdmicas que sufren las industrias del espectaculo.

X | Respuestas inadecuadas

Respuesta B

Porg* al o \e \ace val ver damla v, los

\o ce \!'\O\ezwLO5 , r\ae%?wvfsxns :

(Trascripcion: Porg” al nifio le hace mal ver tanta tv, los hace violentos, pesimistas.)

Respuesta C

s la st A 0 M ' le

@uedtdn gy lo solvd  ricd\dgice  dg Lo whos .

(Trascripcion: Porque la television es un medio peligroso para la educacién y la salud
psicoldgica de los nifios.)

En las respuestas B y C, el estudiante se refiere a los efectos perjudiciales de la televi-
sion pero no a las razones de por qué son ocultados. De ello, se deduce que el estudiante
interpreta que se le ha preguntado ¢4 por qué es perjudicial la television? o ¢ por qué se
quiere eliminar los efectos perjudiciales de la television? Esto revelaria la falta de una
interpretacion correcta de la pregunta (no se entiende el sentido del verbo «ocultar» en el
contexto) y/o de una comprension puntual de una idea del texto.
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Respuesta D

Por 4que a\ Nevla muohe  a\a \e.\w‘\c,tén
|

noY  walndyan (o \sha

(Trascripcion: Por que al verla mucho ala televicion nos malogran la vista.)

Respuesta E

Py rque ,')'(m% COMD €M um  Eiafalmne c!@ (kj@ﬁlis?ém ‘\"\.Cuf

[
s fon foas oy mecahive: pero o go¥loctom ~nas prodhece

los wse s mesahuoe <im dorse coendte ¢ esfe vmal

(Trascripcion: Porque tanto como en un programa de television hay cosas positivas y
negativas. pero la poblacién mas practica las cosas negativas sin darse cuenta y esta
mal.)

En las respuestas D y E, los estudiantes aludieron a ideas totalmente irrelevantes en
relacion con la pregunta y que ni siquiera se relacionan con el texto. Esto parece indicar
que los estudiantes habrian realizado una lectura bastante superficial de la pregunta y/o
del texto.

Se estima que un 12% de los estudiantes
peruanos estéd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Texto: Una noche de verano33

El siguiente texto es un relato del escritor norteamericano Ambrose Bierce. Se narra
en tercera persona la historia de un hombre que descubre que ha sido enterrado
vivo y la tentativa de tres profanadores de tumbas de «robar su cadaver». Es un
texto narrativo extenso, de estructura paralela de dos situaciones (dentro y fuera de
la tumba) y con un final inesperado.

Lee con atencidn el siguiente cuento:

Una noche de verano

El hecho de que Henry Armstrong estuviera enterrado no era un motivo
suficientemente convincente como para demostrarle que estaba muerto:
siempre habia sido un hombre dificil de persuadir. El testimonio de sus
sentidos le obligaba a admitir que estaba realmente enterrado. Su posicion
—tendido boca arriba con las manos cruzadas sobre su estémago y atadas
con una débil soga que rompié fdcilmente sin que se alterase la situacion—,
el estricto confinamiento de toda su persona, la hegra oscuridad y el pro-
fundo silencio constituian una evidencia imposible de contradecir y Arms-
trong lo aceptd sin perderse en cavilaciones.

Pero, muerto... no. Solamente estaba enfermo, muy enfermo, aunque, con la
apatia del invdlido, no se preocupé demasiado por la extrafia suerte que le
habia correspondido. No era un fildsofo, sino simplemente una persona vul-
gar, dotada en aquel momento de una patoldgica indiferencia; el érgano que
le habia dado ocasion de inquietarse estaba ahora aletargado. De modo que
sin ninguna aprension por lo que se refiriera a su futuro inmediato, se que-
dé dormido y todo fue paz para Henry Armstrong.

Pero algo todavia se movia en la superficie. Era aquella una oscura noche de
verano, rasgada por frecuentes reldmpagos que iluminaban unas nubes, las
cuales avanzaban por el este prefiadas de formenta. Aquellos breves y re-
lampagueantes fulgores proyectaban una fantasmal claridad sobre los mo-
numentos y Idpidas del camposanto. No era una noche propicia para que una
persona normal anduviera vagabundeando alrededor de un cementerio, de
modo que los tres hombres que estaban alli, cavando en la tumba de Henry
Armstrong, se sentian razonablemente seguros.

Dos de ellos eran jovenes estudiantes de una Facultad de Medicina que se
hallaba a unas millas de distancia; el tercero era un gigantesco negro llama-
do Jess. Desde hacia muchos afios Jess estaba empleado en el cementerio
en calidad de sepulturero, y su chanza favorita era la de que «conocia to-
das las dnimas del lugar». Por la naturaleza de lo que ahora estaba hacien-

33. Este cuento también fue parte de la prueba de comprension de textos de tercer grado de secundaria.
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do, podia inferirse que el lugar no estaba tan poblado como su libro de
registro podia hacer suponer.

Al otro lado del muro, apartados de la carretera, podian verse un caballo y
un carruaje ligero, esperando.

El trabajo de excavacién no resultaba dificil; la tierra con la cual habia sido
rellenada la tumba unas horas antes ofrecia poca resistencia, y no tardoé en
quedarse amontonada a uno de los lados de la fosa. El levantar la tapadera
del ataldd requirié mds esfuerzo, pero Jess era prdctico en la tarea y
termind por colocar cuidadosamente la tapadera sobre el montén de tie-
rra, dejando al descubierto el caddver, ataviado con terno negro y camisa
blanca.

En aquel preciso instante, un reldmpago zigzagued en el aire, desgarrando
la oscuridad, y casi inmediatamente estallé un fragoroso trueno. Arranca-
do de su suefio, Henry Armstrong incorporé tranquilamente la mitad supe-
rior de su cuerpo hasta quedar sentado.

Profiriendo gritos inarticulados, los hombres huyeron, poseidos por el te-
rror, cada uno de ellos en una direccion distinta. Dos de los fugitivos no
hubieran regresado por nada del mundo. Pero Jess estaba hecho de otra
pasta.

Con las primeras luces del amanecer,
los dos estudiantes, pdlidos de ansie-
dad y con el ferror de su aventura
latiendo ain tumultuosamente en su
sangre, llegaron a la Facultad.

— ¢Lo has visto? —exclamé uno de
ellos—.

— iDios! Si... ¢Qué vamos a hacer?

Se encaminaron a la parte de atrds
del edificio, donde vieron un carrua-
je ligero con un caballo uncido y ata-
do a una verja, cerca de la sala de
diseccién. Maquinalmente, los dos jo-
venes entraron en la sala. Sentado en
un banco, a oscuras, vieron al negro
Jess. El negro se puso de pie, son-
riendo, fodo ojos y dientes.

— Estoy esperando mi paga —dijo—.

Desnudo sobre una larga mesa, yacia el caddver de Henry Armstrong. Tenia
la cabeza manchada de sangre y arcilla por haber recibido un golpe de azada.

Adaptado por UMC de El club de los parricidas. Coleccion Narradores Americanos (1966) . Buenos Aires: Editorial Jorge
Alvarez S. A.
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Pregunta 13

Henry Armstrong murio:

a) enterrado vivo.
b) de una grave enfermedad.
\/c) de un fuerte golpe en la cabeza.

d) alrecibir el impacto de un reldmpago.

0999995999

5 ; Qué evalua esta pregunta?
FICHA TECNICA ¢Q preg

En esta tarea, se evalua la capacidad de hacer
Capacidad: Hace inferencias inferencias al solicitar al estudiante que inter-
Texto: Narrativo prete una serie de acciones de los personajes,
a partir de las cuales se deduce el final inespe-
rado del cuento.

Uso de la lectura: Recreativo
Formato: Opcidn muttiple
Nivel de desempefio: Suficiente ¢Qué debe hacer el estudiante para
Dificultad Rasch: 479 responder la pregunta?

En esta pregunta, el estudiante debe interpre-
tar el final inesperado de un cuento extenso y
con informacién implicita a cada momento. Para
responder la pregunta correctamente, debe hacer varias inferencias: que Jess estaba
desenterrando el cuerpo de Henry Armstrong sin saber que aun estaba vivo, que Henry
Armstrong se despert6é cuando fue desenterrado y que Jess lo mato con la lampa con la
que habia estado desenterrando el ataud para obtener el dinero que les reclama a los
estudiantes en el ultimo parrafo del cuento. De esta manera, la respuesta correcta es la
alternativa c), pues Henry Armstrong murié de un golpe en la cabeza.

——

Los estudiantes que marcaron la alternativa a) se quedaron en la situacion inicial del
cuento en la que Henry Armstrong se da cuenta de que lo han enterrado vivo, mientras
que los que marcaron la alternativa b) solamente se quedaron en el segundo parrafo en
el que se manifiesta vagamente que esta enfermo, aunque se aclara que no esta muerto
(«Pero, muerto...no. Solamente estaba enfermo [...]»). Por otro lado, los estudiantes que
sefialaron la alternativa d) dedujeron equivocadamente que el relampago maté a Henry
Armstrong.

Esta tarea requiere de un grado de inferencia y abstraccion propio de la lectura de textos
literarios con finales inesperados.

Se estima que un 49% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Texto: Animales en riesgo de extincion en nuestro pais

Este texto descriptivo es una infografia en la que se presenta una informacion verbal
e iconica que sintetiza graficamente qué animales estan en riesgo de extincién, cau-
sas probables de su desaparicion y cantidad de su poblacion. Se presenta variada
informacion y su estructura es distinta de la de un texto de prosa estandar. Asimis-
mo, el vocabulario es sencillo.

Observa y lee con atencidn el siguiente texto:

Animales en riesgo de extincion en nuestro pais

Guanaco (Lama guanicoe, cacsilensig)
Este animal domesticado dio
origen a la llama...

Poblacidn aproximada
Entre dos mil y cuatro mil ejemplares

Muﬁa be

Problemas para su conservacion "‘"Ai

Fuerte presion de caza.

Rutas de acceso cerradas para alimentacion.
-

Potoyunco (petecanoides garnorii) &~
Se encuentra solamente en las costas de-
Peri y Chile. Habitaen zonas frias.
% Poblacion aproximada

Se calcula que existen 13 mil parejas.

Sl

‘
% Problemas para su conservacion = ilo‘s et ejemp}laras
P Afectados por Ia figbre del guano. 3 - i .
o Depredacion por parte de luspasradoms 4 : Bt 94 £
E . & ] i Al
< i R babaen oz ||
S gt P
Suri {Pterocnemia pennata irapacensis) - . 1 Ll

También llamado avestruz de altura. Ave
corredora que ha perdido su capacidad de vua@_‘

Pahblacidn aproximada
No mds de 300 en los pajonales andinos. .

Problemas para su conservacion
La caza, la utilizacion de Su carne como
alimento y fa depredacion de sus huevos.

Luqares del Paru
en que se encueniran

e i \
Zambullidor de Junin (podiceps Taczanomski ) (A TR \
Tieng la forma da un pato. Come intensaments y 7
pueds zambulirse hasta tres minutos. i {
Poblacion aproximada ,Br
; 160 ejemplares. Se dice que hay sdlo 40. Ayacucho
&;.;_ Problemas para su conservacion % Pu":'_‘j
5, ‘ Aparicifin de pardsitos por relaves mineros. 2 T . i
i1 = Inundacidn de nidos a causa de hldrnaléclnca Arequipa |- s, A
i et : . oquegua  J
!
¥ a mi ——" Psjaro Dodo Lobo marsupial
2 . (Ectopistes migratorius) (Raphus Cucullatus) (Thylacimus cynocephalus) :
i £  Enel siglo XIX fue la mas abundante. De la familia de las palomas, del | Conocida como tigre o Lobo de Tasmania.
¥ Habitaba en EE.LIU., Canadd, Mémoy tamafio de un pavo. Cazaba peces, mamiferos pequefios y aves.
H v Cuba. Afio de extincidn Aifio de extincidn
¥ # Ano de extincion . El ditimo reporte que se tuvo fue| El diimo marsupial
3 En 1900, mueren los dltimos ejem- - en-1662. Fue de la primera silvestre fue vista en 1930.
_ plares silvestres y 14 afios mas: especie extinta, El iitimo cautivo se vio en 1936.
& tarde la ditima paloma migratoria. L Causas de extincidn Causas de extincion
Causas de extincidn ---‘ Depredacion del hombre & La caza autorizada por
- Tala de drboles y Ia caza desmedida, | mcenduis forestales, considerdrsele un depredador,

S e

i" ‘Chinchilla (Chinchitta Brevicaudata) -
Esté probablemente extinta en nuestru pais,
= 5U medio natural.

Causas de su presunta extincidn

- Los incas elaboraban fabulosos abrigos con su

plel Los espaiioleshicieron conocida su piel.
f Desde entonces se inicio una caza indiscrimi-

nada conél Tm ne obtener sus \rahosas pieles.

e bl
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Pregunta 14

¢ Cudl es la causa mds frecuente de la extincion de la fauna silvestre
en nuestro pais?

ajuaIoINg

0999999999
FICHA TECNICA ¢ Qué evalua esta pregunta?

En esta pregunta, se evalua la capacidad de

Capacidad: Obtiene informacion ) ~ < o
obtener informacion explicita al solicitarle al es-

explicita , R
tudiante el dato mas frecuente que aparece en-
Texto: Descriptivo tre multiples datos lejanos entre si en un texto
Uso de la lectura: Publico descriptivo icono-verbal.

Formato: Respuesta corta
¢, Qué debe hacer el estudiante para

i Ao: icient
Nivel de desempefio: Suficiente responder la pregunta?

Dificultad Rasch: 523 ) )
En esta pregunta, el estudiante debe conside-

ey [ 21 t0das 1as posibles causas de la extincion de

diversos animales en el Peru: caza, relave mi-
nero, rutas de acceso a alimentacion cerradas, depredacion de sus huevos. Debe, enton-
ces, identificar la causa mas frecuente: la caza (o la depredacion). Para ello, debe relacio-
nar la informacién en una infografia, forma textual usada cada vez mas frecuentemente
en los diarios y revistas del pais.

La infografia se caracteriza por contener informacion verbal breve acompafiada de grafi-
Cos precisos, cuya funcioén es facilitar la comprension de acontecimientos, de procesos y,
en general, de cualquier cosa, y sintetizar la informacion de manera atractiva.

Esta tarea es compleja dentro de lo que se espera para el grado, porque el estudiante
necesita varios criterios o pautas para extraer la informacion solicitada en un texto icono-
verbal.

¢ Como respondieron los estudiantes?

A continuacion, presentamos algunas respuestas adecuadas e inadecuadas que reflejan
los tipos de respuestas de los estudiantes.
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v’ | Respuesta adecuada

Respuesta A

a[a Caza de los  Balwmales ,

(Trascripcion: La Caza de los Animales.)

En esta respuesta, el estudiante reconoce que la caza es la causa mas frecuente de la
extincion de los animales en el Peru.

X | Respuestas inadecuadas

Respuesta B

28 eAvSA £S5 Que VA Form SnuesThe

A oA Dear SE A e REIT ATt A S

(Trascripcion: La causa es que la fauna silvestre cada dia se incrementa mas)

En esta respuesta, el estudiante parece relacionar incorrectamente la informacién con el
subtitulo «Poblacién aproximada» en vez de confrontar las diferentes causas de la extin-
cion localizadas en el subtitulo «Problemas para su conservacion» de cada animal. Esto
revela dificultades, ademas, para hacer lecturas literales que impliquen informacién mul-
tiple.

Respuesta C

Ocpredadon  dut bombie € incendies dP,p;qjdu!TaJu& c'uim!ss Y

le. o esmedida azo ovina nicdeyarge un depiedodor .

(Trascripcion: Depredacion del hombre e incendios forestales, tala de arboles y la caza
desmedida, La caza autorizada por considerarse un depredador.)

En esa respuesta, el estudiante no discrimina la causa mas frecuente. Mas bien, mencio-
na todas la causas que encuentra acerca de los animales en el Peru y en el mundo. La
dificultad parece estar dada por la falta de capacidad para discriminar y sintetizar la idea
que se solicita.

Se estima que un 23% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Texto: Testimonios

Este texto es un articulo de opinién que esta estructurado en dos columnas que
corresponden a dos opiniones sobre el servicio militar. Esta estructura hace mas
evidente la existencia de dos opiniones diferentes identificadas cada una de ellas
con un autor especifico. Ambos puntos de vista estan expresados de forma bastante
espontanea y sencilla. Incluso, en uno de ellos, predomina un discurso bastante

informal.

Lee atentamente los siguientes testimonios:

Testimonios

YO ME HICE HOMBRE EN EL
CUARTEL

A mi el servicio militar me sirvié de mucho.
Ademads me hizo sentir 1til para mi patria.
Alli uno aprende lo que es capaz de hacer un
hombre que ama a su pais.

Mi padre me obligdé a que haga el servicio.
Mis padres estaban cansados de mi mala
conducta. Yo era un palomilla y lo tenia harto
al viejo. No sabia qué hacer conmigo. “Vas a
hacerte hombre”, me dijo. No tuve mads
remedio. Pero para qué negarlo... yo me hice
hombre en el cuartel.

Si no hubiera ido al cuartel, hubiera seguido
en las mismas. ;Qué hubiera sido de mi? De
repente me volvia ladrén o drogadicto. All{
servi a mi patria. {Cémo? Me fui a la guerra
del Cenepa en el 95. Si no peledbamos
nosotros, ¢ quién defendia al pais? Hasta Lima
hubieran llegado los ecuatorianos.

El servicio militar es importante. Solo alguien
que no quiere al Perd estd en contra... o los
cobardes, los que no tienen pantalones.

José Chaparro
(20 afios, licenciado del Ejército)

(SERVICIO MILITAR?

Mira cuflau, a mi no me van a venir con
cuentos, con que el amor a la patria, que te
vas a hacer hombre y esas idioteces. Yo he
hecho mi servicio militar, pe. Yo he estado
en el cuartel. Asi que no te estoy metiendo
cuento.

Yo fui con mucha ilusién. Uno es tonto
cuando es chibolo. Te crees lo que te pintan.
Uno se ilusiona con el uniforme y esas cosas,
pero la realidad es otra.

A mi la gracia se me fue desde el primer dfa.
iQué servicio al pais ni que ocho cuartos!
Esos creen que maltratindote y humillandote
te vas a volver hombre. Eso no es ser hombre.
Te ensefian a portarte como un animal. Y
tienes que aguantarlo porque si no... pagas
pato.

Mira, si yo me quedé hasta el final es porque
ya estaba metido alli. Pero te juro que nunca
he sentido tanta maldad. Yo no le recomiendo
a nadie, ;y para qué sirve? Para servir a los
militares; para ser sus sirvientes. No sirve
para nada més. Yo ahora con mi trabajo en la
fabrica siento que hago algo de bien para el
Perti. Alla en el cuartel, nada que ver. Puro
sufrimiento y abuso.

Franklin Olguin
(23 afios, ex infante de Marina)

Adaptado por UMC de Ledn Zamora, Eduardo y Uccelli Labarthe, Francisco. «Con el debido respeto a las diferencias». 2° de secundaria.

Fasciculos para trabajar la discriminacion cultural a través del curriculo escolar. Lima: TAREA, 1997, p. 47
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Pregunta 15

Se puede hablar sobre lo que dice un testimonio (el contenido).
Se puede hablar sobre cémo estd escrito ese testimonio (la forma en
gue un testimonio estd escrito: estructura, tipo de lenguaje, etc).

Sin que importe con qué testimonio estds de acuerdo, ¢ cudl te parece
el testimonio que tiene mejor forma? Explica tu respuesta refiriéndote a
la forma en que estd escrito.

9999999999
FICHA TECNICA ¢Qué evalua esta pregunta?

En esta pregunta, se evalua la capacidad de
reflexion sobre recursos formales del autor al
solicitarle al estudiante evaluar elementos como
Uso de la lectura: Puiblico el estilo o lenguaje en un texto de opinion.
Formato: Respuesta extensa

Capacidad: Reflexiona y evalia
Texto: Arqumentativo

¢ Qué debe hacer el estudiante para

Nivel de desempefio: Suficiente
responder la pregunta?

Dificultad Rasch: 529
En esta pregunta, el estudiante debe distinguir
las categorias de forma y contenido. Luego,
sy debe decidir cual es el mejor de los dos testi-
monios apelando unicamente a las caracteris-
ticas de la forma (estilo de redaccion, estructura del argumento, tono, registro utilizado,
estrategias para persuadir al lector). En este caso, al estudiante se le presenta dos
discursos, en uno de los cuales el autor, Franklin Olguin, matiza su opinién con el uso
mas frecuente de jerga y un lenguaje mas coloquial. Por su parte, el testimonio de José
Chaparro contiene un lenguaje solo informal. Esta tarea es mas compleja, pues demanda
del estudiante una mayor capacidad de reflexién sobre los recursos formales que usa el
autor.

¢ Como respondieron los estudiantes?

Seguidamente, presentamos algunas respuestas adecuadas e inadecuadas, que repre-
sentan los tipos de respuestas dadas por los estudiantes.
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v’ | Respuestas adecuadas

Respuesta A

(Trascripcion: El testimonio de José Chaparro, puesto que no utiliza un lenguaje vulgar
como lo hace Olguin, asi mismo se observa el orden de sus ideas, claras y precisas.)

Respuesta B

It poruce gt 2 mmmd'w;m_ ot
nendy L warena M@gmw.k
L i linln. i sl prosmiagl

(Trascripcion: Me parece que el correcto es el primero, porque esta escrito de manera
formal y sin vulgarismos. Se puede entender mejor el mensaje.)

En ambas respuestas, los estudiantes calificaron el testimonio de Chaparro, por contras-
te con el de Olguin, como el mejor texto en cuanto a la forma. En la primera respuesta, el
estudiante apela a que Chaparro no utiliza un «lenguaje vulgar» y que, por ello, su testi-
monio es de mejor forma. En el caso de la segunda respuesta, el de Chaparro también es
considerado el mejor testimonio porque el estudiante lo califica como un discurso «escri-
to de manera formal y sin vulgarismos». «Lenguaje vulgar» y «vulgarismos» se refieren
al uso permanente de jerga y de coloquialismos en el testimonio de Olguin.

X | Respuestas inadecuadas

Respuesta C

¢l &re&m‘m{le 26 Tleve Melor Lorma e6' Yo me Hice hombre en e

Cuaﬁ”e‘ . a"\ c\u:e duelo styyio al cevVice Ml Tay  wmo una fotma de

de Lendey o s pdTriq volejarse Je fos wolos comines e hobtia yodids “!ju.

(Trascripcion: El testimonio que tiene mejor forma es Yo me hice hombre en el cuartel. El
dice que lo sirvio el servicio militar como una forma de defender a su patria y alejarse de
los malos caminos que habria podido llegar.)
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En esta respuesta, el estudiante evaluo el testimonio refiriéndose al contenido, pero no a
la forma. Esto parece revelar que no distingue contenido y forma, o que los confunde.

Respuesta D

e\ l“-‘sjfl“"ﬁ“fb ds Jesé r_ha[parro ‘QS‘k Y
QSU'WI'}"D an -\-fftr\&. f\;ﬂwf“"‘-" -FG&\E!
d ]

(Trascripcion: El testimonio de jose chaparro, esta muy escrito no tiene ninguna falla.)

En la respuesta D, el estudiante evalla la forma, pero sustenta sus ideas de manera
insuficiente. Precisa que «no tiene ninguna falla», pero no especifica ni explica qué tipo
de falla.

Se estima que un 18% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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Texto: Internet y otras adicciones

Este articulo es un texto expositivo en el que se expone la naturaleza de la adiccion
y las opiniones literales y parafraseadas de Erick Gutiérrez, especialista en el tema,
acerca de la adiccion a Internet. Es breve y, aunque el titulo es sugerente, la estruc-
tura textual no es explicita. El vocabulario es técnico y su tematica va mas alla del
mundo adolescente.

Lee atentamente el siguiente texto:

Internety otras adicciones

En un programa radial se habl6 sobre las maneras como las personas se hacen
adictas no solamente a las drogas sino también a cosas diferentes como el
juego de apuestas, el sexo, las compras, etc. y particularmente se discutié sobre
las adicciones de “alta tecnologia” como los juegos de video, internet y el
chateo.

El psicélogo que fue entrevistado, Erick Gutiérrez, sostuvo que €l atiende a
un grupo de ayuda para superar la adiccion a internet y que cada vez son mds
los jévenes que buscan apoyo para superar su problema. El considera que
debe tratarse como un desorden psicolégico. El psicélogo sostiene que
justamente las adicciones siguen un proceso que empieza como habito, luego
dependencia y, finalmente, la adiccion. En ese sentido, la adiccién muestra ya
un uso enfermizo y excesivo del objeto (droga, alcohol, juego de apuestas,
chat, etc.).

Asimismo, el psicélogo Gutiérrez argumenta que hay adiccidn a internet cuando
su uso excesivo empieza a afectar negativamente a otras areas de la vida como,
por ejemplo, el desenvolvimiento en la escuela, en el trabajo, entre los amigos
y cuando se prefiere las relaciones a través de la pantalla en lugar de las
relaciones directas, cara a cara; y, por el contrario, se empieza a perder las
habilidades para establecer relaciones exitosas con las personas: todo eso es
una sefal de alarma.

Por otro lado, cuando la persona enferma no esta con el objeto de su adiccion,
siente ansiedad, angustia, depresion, vacio, soledad y solo piensa en su bienestar
o felicidad imaginandose junto a la “droga”. Y si desea parar, no puede por si
solo. El psicélogo cuenta que escuchd de una persona que invertia hasta 18
horas del dia en internet.

Entonces, la pregunta es la siguiente: ;qué esta pasando fisicamente con esta
persona, con su alimentacidn, con sus horas de suefio? Su vida normal estd
completamente alterada. Solamente con tratamiento profesional puede
superarse tal adiccion.

Adaptado por UMC de North Star: Focus on Listening and Speaking, Avanced Longman, pp. 237-240 (Editado por Edith Pineda).
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Pregunta 16

El psicologo Gutiérrez sostiene que las adicciones muestran un uso
enfermizo y excesivo del objeto. Este “objeto” suele ser un hdbito que
se considera negativo por la mayoria de personas, como las drogas, el
alcoholy las apuestas. Segun lo que has leido en el texto, ¢ podria haber
"adicciones” a objetos considerados buenos, como el frabajo y el
ejercicio? Justifica tu respuesta.

FICHA TECNICA

¢ Qué evalua esta pregunta?

En esta pregunta, se evalua la capacidad de
Capacidad: Re{lexiona Y evalia reflexion sobre el contenido de un texto expo-
sitivo al solicitarle al estudiante que opine y jus-

Texto: Expositivo . . . .
tifique su posicion sobre una idea relacionada

Uso de la lectura: Piblico con el texto, pero no contenida en él.
Formato: Respuesta extensa
Nivel de desempefio: Suficiente ¢Qué puede hacer el estudiante para

.
Dificultad Rasch: 547 responder la pregunta?

En esta pregunta, se le solicita al estudiante
que opine sobre adicciones a objetos supues-
)~ tamente «buenos». Para ello, debe compren-
der qué es lo que hace que una persona sea
considerada adicta a un objeto para, luego, emitir opinidon sobre la posible adiccién a un
objeto considerado «bueno», como el trabajo o el ejercicio. En esta tarea, algo inespera-
da, el estudiante debe sustentar su opinion sobre un caso especifico a partir de la aplica-
cion de lo comprendido en una suposicion.

La justificacion puede referirse al uso excesivo del objeto, que es lo que define a la adic-
cion, o al descuido que la persona adicta tiene de los demas aspectos de su vida, como la
familia, la distraccion o el descanso. Los estudiantes también pueden sefialar que las
adicciones a objetos buenos no pueden ser negativas porque la repeticion de una activi-
dad provechosa (sea exagerada o no) no es criticable. Finalmente, la posicién intermedia
también es valida. Esta tarea requiere de un proceso de reflexién sobre el contenido,
pues la opinion del estudiante esta relacionada con aspectos reales de la vida, y funda-
menta apelando a una comprensién puntual del texto y a conocimientos previos mas
personales.

¢ Como respondieron los estudiantes?

A continuacién, presentamos algunas respuestas adecuadas e inadecuadas tipicas de
los estudiantes.
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v’ | Respuesta adecuada

Respuesta A

S, por_gue Si_Una persont ')745616 mes  Je lo
T v %

debido  Su everpo estarie O&sﬁuss}m;dﬂse nweho v ala 7=

no _se pregcolPerin  én o/eas Cosas  como a/r'mmi'orsé‘ bien’

o desewidanm'a a sus an-n’:}odr-s,er’c ¥ :';?ua{mﬁnle e/
gjereiua, <

(Trascripcion: Si, por que si una persona trabaja mas de lo debido su cuerpo estaria
desgastandose mucho y ala vez no se preocuparia en otras cosas como alimentarse bien
o descuidaria a sus amistades, etc y igualmente el ejercicio.)

En esta respuesta, se plantea que el trabajo excesivo no es saludable y que podria oca-
sionar el descuido de otros aspectos importantes de la vida. Todas las respuestas de este
tipo rescatan, precisamente, lo que el autor del texto entiende por adiccion: el uso excesi-
VO que empieza a afectar negativamente otros aspectos de la vida.

X | Respuestas inadecuadas

Respuesta B

Loeno A ppieribn) ~10d  ES guc (43 DOGeS, décowte v

(85 opPUESTAS. FOn cafoS vy Ngto}'t‘u.ﬂs O Qe ATmovee
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(Trascripcion: Bueno la opinion mia es que las drogas, alcohol y las apuestas son cosas
muy negativas porque atravez de esas drogas es que ahora bemos nos trae malas condi-
ciones como por ejm: a los estudiantes.)

En la respuesta B, el estudiante opino sobre los efectos negativos de las drogas, el alco-
hol y las apuestas. Sin embargo, esto no tiene relacién alguna con la pregunta que propo-
ne, mas bien, la tarea de indagar por los supuestos efectos negativos de objetos «bue-
nos», como el trabajo y el ejercicio, y su posible adiccion.
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Respuesta C

Boueno ami fevosar s?lha/ PErsOnes que oA

ggmomenhz c;éio.'fos al Qg'toéfg_,‘

(Trascripcion: Bueno a mi paraser si, hay personas que son sumamente adictas al estu-
dio.)

En esta respuesta, el estudiante simplemente sefialé que hay personas adictas al estu-
dio. Sin embargo, no dio una opinién sobre lo que se le ha preguntado ni mucho menos la
sustenta.

Se estima que un 15% de los estudiantes
peruanos estd capacitado para enfrentarse
con éxito a esta pregunta.
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‘ ¢, Como usar las preguntas mostradas

‘ en este informe?

continuacion, le presentamos un «mapa de preguntas» que le ofrece una re-

presentacion visual de todas las preguntas de la prueba de comprension de

textos de quinto grado de secundaria que han sido liberadas o expuestas al
publico a lo largo del presente documento. Como puede observar, cada una de estas
preguntas esta ubicada en una escala construida a partir de dicha prueba3* y posee un
valor que representa la dificultad que tuvieron esas preguntas al ser respondidas por los
estudiantes.

MAPA DE PREGUNTAS DE QUINTO GRADO DE SECUNDARIA MOSTRADAS EN ESTE INFORME

COMPRENSION
DE TEXTOS

Pregunta 12
Pregunta 10

Pregunta 16
Pregunta 15

Pregunta 8

Pregunta 13

Pregunta 11

Pregunta 14
Pregunta 3

Pregunta 7

Pregunta 9
Pregunta 6

NIVEL PREVIO| Pregunta 2

Pregunta 4

Escala de dificultad

34. El numero de la pregunta le permite ubicarla en el presente documento, donde se reproduce de manera
integra.
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Las preguntas tienen grados de dificultad mayores y menores en la escala. En la parte
inferior de la escala, se ubican las preguntas con menor dificultad; en la parte superior,
las preguntas con mayor dificultad. Como puede apreciar, ademas, los puntajes de difi-
cultad de las preguntas en la escala estan asociados a los tres niveles de desempefio:
suficiente, basico y previo, de manera que la escala se encuentra dividida en funcién de
estos tres niveles.

Los estudiantes que se encuentran en un determinado nivel no solo demuestran poseer
el conocimiento y las destrezas que les permiten realizar las preguntas asociadas con
dicho nivel, sino también el dominio que se requiere para realizar las preguntas asocia-
das con los niveles inferiores. De este modo, todos los estudiantes que demuestran po-
der resolver las preguntas del nivel suficiente también lo hacen con las de los niveles
basico y previo.

Un ejemplo podria ilustrar lo sefialado anteriormente. La pregunta 7 del texto «jSefior
aplaca tu ira!» requiere que los estudiantes reconozcan el tema central de un texto des-
criptivo. Un estudiante que responde esta pregunta es, probablemente, capaz de respon-
der preguntas con una dificultad similar o menor.

Un analisis mas exhaustivo de esta escala le permitira observar que un mismo texto pue-
de tener preguntas de distinta dificultad, es decir, preguntas asociadas con diferentes
niveles de desempefio. Asi, por ejemplo, respecto del texto «jSefior aplaca tu iraly, tene-
mos dos preguntas que evallan la capacidad de hacer inferencias y de reflexionar sobre
el texto: las preguntas 7 y 8. La primera corresponde al nivel basico y la segunda, al nivel
suficiente. En la pregunta 7, el estudiante debe deducir la idea principal entre una serie
de alternativas que proponen ideas demasiado particulares o demasiado generales, mien-
tras que, en la pregunta 8, debe explicar la relacion entre el titulo y el contenido del texto.

Asimismo, observe que preguntas que evaluan la misma capacidad pueden ubicarse a lo
largo de toda la escala. Por ejemplo, la pregunta 4 del texto «¢ Por qué deben los fumado-
res de cigarrillos pensar en dejar de fumar?» indaga por la capacidad de reflexién, aun-
que minima, y se ubica en el nivel basico; por su parte, la pregunta 16 del texto «Internet
y otras adicciones» también corresponde a la capacidad de reflexion sobre el texto, aun-
que requiere de un proceso mas complejo de nivel critico en el que se relaciona y aplica
lo leido a la realidad a partir de un texto igualmente mas complejo.

Tal como sefialamos lineas arriba, las preguntas ubicadas en la parte inferior de la esca-
la, para ser respondidas correctamente, requieren de menos habilidades de las que se
necesitan para responder las preguntas ubicadas en las partes mas altas de la escala.
En este sentido, lo que la escala nos muestra es como las distintas habilidades o estrate-
gias, implicadas en la resolucion de las preguntas que evaluan las capacidades, permiten
ir construyendo un conocimiento que se va haciendo mas complejo.
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Usted puede, por medio de las preguntas mostradas en este informe, evaluar el
desempeno de sus estudiantes. Si lo hace, tome en cuenta las siguientes reco-
mendaciones:

a) Generalmente, en este informe los textos presentan entre una y tres pre-
guntas pues su objetivo es ejemplificar las tareas mas representativas que
ilustren los niveles y rescatar las dificultades tipicas de los estudiantes. Sin
embargo, para aplicar la prueba en su aula, agregue preguntas a los tex-
tos, en especial a aquellos que tienen solo una o dos preguntas.

b) Para las preguntas de produccién de respuesta, considere respuestas ade-
cuadas e inadecuadas segun los criterios expuestos en el capitulo 4 de la
parte Il («Analisis de preguntas de la prueba y de respuestas de los estu-
diantes») y, para las preguntas de opcién multiple, considere la alternativa
correcta en ese mismo capitulo.

c) Recuerde que los niveles son inclusivos; es decir, si un estudiante realiza
tareas del nivel suficiente de manera predominante, deberia haber podido
realizar tareas de los niveles basico y previo.

d) La evaluaciéon que se ha llevado a cabo tiene caracteristicas particulares
que la hacen diferente de la evaluacion que usted realiza en el aula. Por
ello, no se pretende que usted les proponga a sus estudiantes solo pregun-
tas como las sefaladas en este reporte, ni que los evalue solo con pruebas
de lapiz y papel. Usted debe hacer uso de todas las posibilidades que le
ofrece el tener a un grupo pequeno de estudiantes reunidos en un aula
durante un periodo largo de tiempo. Por ejemplo, cuando pretenda evaluar
la comprensién de textos, proponga, sobre todo, preguntas de produccion
de respuesta que son las que le permitiran una aproximacion mas fina del
desempefio de sus estudiantes. Por otro lado, no limite la evaluacion a prue-
bas escritas; usted puede evaluar también la comprension de textos desde
el terreno de la comunicacion oral.

e) Cabe resaltar que no se trata de una prueba que pretenda evaluar la habi-
lidad memoristica de los estudiantes, sino su comprension lectora. Por ello,
para responder las preguntas, los estudiantes deben volver a leer el texto
cuantas veces sean necesarias.

QUINTO GRADO DE SECUNDARIA



PARTE IV







Dificultades en comprensién lectora:

Probables causas y algunas sugerencias pedagogicas
para mejorar el desempeno de los estudiantes

continuacion, se presentaran las dificultades que han tenido los estudiantes
de tercer y quinto grados de secundaria al enfrentarse a las tareas de la prue-
ba. Cada una de las dificultades esta acompafada de un analisis de sus posi-
bles causas y de algunas sugerencias para mejorar el desempefio de los estudiantes en
comprension de lectura.

Problema 1

LOS ESTUDIANTES NO HACEN LECTURAS GLOBALES SOBRE TEXTOS DE
DIVERSOS TIPOS.

En general, los estudiantes tienen dificultades para relacionar e integrar las ideas
de los textos y se limitan a leer de manera lineal.

En el caso de quinto grado de secundaria, el estudiante muestra ciertas dificulta-
des para comprender de forma global:

» textos expositivos extensos de naturaleza cientifica o cultural;

+ textos descriptivos con variada informacion —verbal o icono-verbal—so-
bre objetos o lugares, como certificados o infografias;

» textos argumentativos extensos de naturaleza académica con estructura
de argumentos y contrargumentos, asi como afiches publicitarios; y

» textos narrativos extensos con finales inesperados.

En el caso de tercer grado de secundaria, el estudiante muestra ciertas dificulta-
des para comprender de forma global:

* textos expositivos extensos de cualquier tipo;

» textos descriptivos con mucha informacion verbal o icono-verbal sobre ob-
jetos o lugares;

» textos argumentativos de naturaleza académica; y

» textos narrativos extensos con finales inesperados.
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Posibles causas

Existe una tendencia a privilegiar el texto narrativo (cuentos cortos, mitos, leyen-
das) en el trabajo en el aula sobre otros tipos de texto de circulacién social3® (no-
ticias, articulos de diarios y revistas, ensayos, afiches publicitarios, editoriales,
infografias, etc.). En este sentido, parece considerarse, equivocadamente, a los
textos narrativos como los textos ideales para el aprendizaje de la lectura.

Asimismo, la dificultad para comprender los textos que presentan informacioén ico-
no-verbal parece deberse a que no se los considera como «textos». La nocién
tradicional que se maneja es que los textos deben estar escritos en prosa estan-
dar (escritos «de corrido» y constituidos por parrafos).

Sugerencias

Es importante que, desde los primeros grados de la escolaridad —y segun el gra-
do— enfrentemos a los estudiantes con diferentes tipos de texto, sean expositivos
y descriptivos (noticias, articulos de diarios y revistas, reportajes, entrevistas, cré-
nicas, estudios sobre temas de actualidad, etc.), instructivos (recetas, instruccio-
nes para el uso de artefactos, pasos para hacer algo, etc.) o textos icono-verbales
(afiches publicitarios, tablas, cuadros, infografias, etc.).

Debemos tener en cuenta que cada tipo de texto exige al lector poner en juego
diferentes habilidades y estrategias de lectura. No es lo mismo leer un ensayo que
pretende convencer de algo al lector que leer un cuento que relata un suceso
ficticio. Los diferentes tipos de texto poseen estructura y elementos caracteristi-
cos que condicionan la interpretacion del lector.

Si bien la lectura de los textos narrativos es importante, es recomendable recordar
que el enfoque comunicativo propone aplicar estrategias dirigidas a que el estu-
diante extraiga informacion, interprete ideas y opine criticamente sobre los diver-
sos tipos de texto en los diferentes niveles de la escolaridad.

35. Se llama «textos de circulacion social» a aquellos textos que son de conocimiento y uso publico, y que
pueden encontrarse en diarios, revistas, libros o internet.
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Problema 2
EL ESTUDIANTE NO INTERPRETA ADECUADAMENTE TEXTOS DE USO PUBLICO.

El estudiante muestra dificultad al enfrentarse con textos de uso publico, como
certificados, facturas, contratos, documentos oficiales de alguna institucion, co-
municados publicos, letreros, afiches, etc. En el caso de tercer grado de secun-
daria, este problema puede superarse gradualmente en los ultimos grados de la
secundaria. Sin embargo, en quinto grado, los estudiantes estan a punto de in-
corporarse a una sociedad adulta, por lo que, si no saben enfrentarse con esos
textos, tendran ciertas dificultades para insertarse en el mundo laboral, participar
en la vida ciudadana, etc.

Posibles causas

En el aula, la practica de la lectura de los estudiantes se limita a textos de usos
recreacionales (cuentos, poemas, novelas) y usos educativos (textos escolares y
materiales didacticos). En el aula, parece predominar el uso de textos especificos
para ensefar, diferentes de los que se lee fuera de la escuela o circulan social-
mente (noticias, articulos de diarios y revistas, ensayos, afiches publicitarios, cua-
dros estadisticos, etc.). Esta situacion obstaculiza la posibilidad de que los estu-
diantes se enfrenten a diferentes formas de leer y a diferentes usos de lectura, no
solo educativos.

Sugerencias

Es importante destacar que el enfoque comunicativo toma en cuenta que las habi-
lidades lectoras del estudiante se despliegan cuando enfrenta un texto y en una
situacion comunicativa concreta. Esta ultima esta recogida por el modelo de eva-
luacién con el nombre de «usos de la lectura».36 La situacion comunicativa (con-
texto) esta definida por el uso al que estan destinados los textos o a la funcién que
les otorga el autor cuando los construye.

Por ejemplo, un libro escolar, como el de Comunicacion, seria un texto cuyo pro-
posito es educacional porque su uso principal es didactico; es decir, esta orienta-
do principalmente a una formacioén escolarizada. Sin embargo, si no se lo acom-
pafa con textos no escolarizados, puede contribuir a aislar al estudiante de la
realidad exterior en su formacion lectora.

Por ello, en primer lugar, es recomendable que cuando los docentes seleccionen
los textos les hagan a los estudiantes preguntas tales como ¢ quién redacto o
construyo este texto?, ;con qué fin lo hizo?, ¢ cual es el uso que se le da en el
mundo? Estas interrogantes haran mas consciente al estudiante de los diversos
contextos o situaciones que pueden ser relevantes para comprender el texto. De
esta manera, el texto adquiere un sentido para su vida.

36. El modelo de evaluacion considera tres dimensiones por las que se indaga por la comprension lectora:
las capacidades (habilidades lectoras), los textos (tipos de texto) y los usos de la lectura.
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En segundo lugar, es importante considerar que la comprension lectora no solo es
una habilidad para desenvolverse en las actividades escolares sino una habilidad
necesaria para enfrentarse a situaciones de lectura comunes en la vida cotidiana.
Por lo tanto, el estudiante debe concluir su etapa escolar habiendo adquirido la
competencia lectora que relacionara con multiples areas de la vida. Por ello, con-
siderando su edad y el grado en el que se encuentra, es necesario que el docente
proponga no solo textos ubicados en situaciones educacionales o de entreteni-
miento sino también textos de uso cada vez mas publico, como letreros, afiches,
noticias, instrucciones de uso, instrucciones para realizar tramites, facturas, docu-
mentos oficiales, comunicados publicos, etc.

En conclusion, los docentes deben entender que es imprescindible llegar mas alla
de los textos basados en el contexto limitado de la clase para abarcar una serie
de textos que los estudiantes definitivamente encontraran fuera de ella. Deben
tratar que el estudiante ponga en practica sus habilidad lectora cuando se enfren-
te ya no solo a textos de uso «puramente escolar». Mas bien, estos deben ser un
punto de partida eficaz para introducirlo en textos cuyo uso se da mas en la vida
cotidiana o publica, de modo que el estudiante pueda integrar su mundo con el de
la escuela. Es necesario entender que el docente no solo educa para el ambito
académico en la escuela, sino también —y sobre todo— para la vida.

Problema 3

LOS ESTUDIANTES TIENEN DIFICULTADES PARA HACER LECTURAS INFEREN-
CIALES Y CRITICAS.

En general, los estudiantes realizan tareas relacionadas con una lectura literal
en la que solo se trata de encontrar informacion concreta y explicita en el texto.
Sin embargo, tienen dificultades para hacer una lectura inferencial (deducir ideas
implicitas) y critica (sustentar una opinion sobre un tema).

Posibles causas

En la escuela, sigue predominando la lectura literal de los textos. Esto puede com-
probarse por las numerosas preguntas que tradicionalmente hacen los docentes
a sus estudiantes sobre datos muy particulares y concretos como ¢ quiénes son
los personajes?, s donde ocurren los hechos?, ; como se llamaba el nifio del cuen-
to?, etc. Por otro lado, para hacer lectura inferencial, generalmente, tiende a plan-
tearse una sola pregunta tipica: ¢cual es la idea principal?; y para hacer lectura
critica: ¢ qué opinas sobre determinado tema o sobre la actitud del personaje? Sin
embargo, estas dos Ultimas preguntas son insuficientes.

Sugerencias

El docente debe tener en cuenta que la lectura literal no permite ir mas alla de la
superficie del texto. Por lo tanto, proponer exclusivamente tareas de este tipo ge-
nera que el estudiante se limite a decodificar mecanicamente. La lectura literal no
le da al estudiante las herramientas suficientes para establecer las diversas rela-
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ciones existentes al interior del texto, que le permitan deducir ideas implicitas y
realizar una interpretacion adecuada del texto hasta llegar a indagar por sentidos
mas complejos. Tampoco le permite al estudiante repensar el texto, darle una mi-
rada critica y opinar sobre él. Esto no significa que la lectura literal sea inutil, sino
que el docente no deberia convertirla en el eje del proceso de comprension lecto-
ra. Por ello, es importante que, desde los primeros grados de la escolaridad, los
estudiantes realicen lecturas inferenciales y criticas paralelas a la lectura literal.

Problema 4

EL ESTUDIANTE NO ENCUENTRA INFORMACION EXPLICITA QUE REQUIERE DE
ESTRATEGIAS COMPLEJAS PARA SU BUSQUEDA.

A pesar de que «Obtiene informacion explicita» es un capacidad lectora sencilla
pues requiere de una lectura solo literal, para el estudiante es dificil ubicar infor-
macion explicita en el texto cuando se le solicita datos fuera del cuerpo del texto
(notas a pie de pagina), cuando las preguntas estan formuladas de forma distinta
de como esta en el texto, o cuando debe buscar la informacion literal en textos
extensos o con los que no estda muy familiarizado en cuanto a su tematica o
forma.

Posibles causas

En el aula, se plantean —basicamente y siguiendo el criterio de la lectura literal—
solo preguntas directas y dirigidas a ubicar datos que se encuentran en una o dos
lineas del texto y que indagan por el lugar, nombres de personajes, fechas, frases
cortas, etc. (preguntas que comienzan con dénde, quién, cuando, etc.). Sin em-
bargo, estas preguntas no estan acompanadas por otras de mayor complejidads3”
en lo que se refiere a esta capacidad. Al parecer, tampoco se expone a los estu-
diantes a textos con informacién variada y dispuesta de diferentes formas.

Sugerencias

Es necesario que, cuando el docente proponga tareas de lectura literal, no se
limite a preguntas solo directas; debe acompafarlas con otras en las que se le
pide al estudiante relacionar dos o0 mas datos para encontrar informacién explicita
0 seguir mas de un paso.

Asimismo, se recomienda que el docente exponga a sus estudiantes a textos con
informacion fuera del cuerpo del texto, como notas a pie de pagina, bibliografia,
citas, etc., pues, a pesar de no estar contenida en la silueta del texto, esta infor-
macion es significativa y funcional para entender cabalmente la lectura.

37. Las preguntas de mayor complejidad son aquellas en las que el estudiante debe ubicar informacion expli-
cita que se encuentra incrustada en el texto, debe relacionar varios datos diversos, debe extraer datos de
informacion fuera del cuerpo del texto (por ejemplo, de notas a pie de pagina), o debe ubicar la informa-
cion entre datos que se asemejan y pueden distraer al lector. También son consideradas preguntas de
mayor complejidad aquellas que se refieren a textos cuyos temas son complicados.
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Por otro lado, el docente deberia formular preguntas que no siempre sean una
copia literal de la informacién que se le solicita, sino un parafraseo de la tarea a
pesar de estar exigiendo una informacién explicita. Por ejemplo, en un texto, apa-
rece la siguiente afirmacion: «Peru, Panama, Brasil y México son grandes produc-
tores de café en el mundo». Una pregunta demasiado directa, literal, simple seria:
«¢,Cuales son los grandes productores de café en el mundo?». Mas bien, una
pregunta como: «¢Qué paises sudamericanos son los que mas producen café en
el mundo?» tendria un mayor nivel de complejidad que la anterior, pues el estu-
diante tendria que seleccionar la informacion y apelar al contexto de la lectura o a
sus conocimientos previos.

Problema 5
EL ESTUDIANTE NO DISCRIMINA INFORMACION ESENCIAL DE LOS TEXTOS.

Los estudiantes no focalizan la idea principal en un texto, sino que se detienen
en alguna idea particular o divagan con alguna idea demasiado general.

Posibles causas

Las lecturas que se vienen trabajando en el aula son lecturas lineales y fragmen-
tadas de los textos, en las que los estudiantes se detienen, principalmente, en
explorar la busqueda de informacién explicita y evidente. Por ello, el estudiante,
muchas veces, tiende a dar una mirada superficial del texto pues solo se fija en
las primeras frases del texto o en el titulo para reconocer la idea principal, o se
concentra en datos muy particulares.

Por otro lado, parece sobrevivir en la practica docente una Unica manera de leer:
linealmente, palabra por palabra desde el inicio hasta el fin del texto. En este
sentido, el texto no es visto como un entramado de ideas que se organizan de
manera jerarquica sino como un conjunto de palabras y frases aisladas agrupa-
das unas tras otras en torno de un titulo.

Sugerencias

Es importante que los docentes realicen actividades destinadas a que los estu-
diantes focalicen lo que es importante teniendo en cuenta los propdsitos que guian
la lectura: 4 cual es la informacién esencial que aporta el texto?, ¢ cual puedo con-
siderar que es poco relevante? Ademas, es importante que los docentes com-
prueben en qué medida los estudiantes van comprendiendo el texto, mediante la
recapitulacion, revision e interrogacion: jcual es la idea principal en este parra-
fo?, ¢ puedo reconstruir el hilo argumental en un texto persuasivo? En la mayoria
de textos hay informacién que es esencial y otra que es accesoria o complemen-
taria. No distinguir entre estos dos tipos de informacion puede llevar a los estu-
diantes a distorsionar el significado global.

Es necesario que el estudiante no solo dé una primera revision general al texto
para formarse una idea basica (de qué trata el texto) o solo lea para buscar datos
concretos y particulares (qué paso o quién lo hizo); es necesario también que el
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docente incentive una lectura atenta y total que permita jerarquizar e integrar las
proposiciones del texto y construir sintéticamente la idea esencial que las englobe
(idea principal).

Las actividades de lectura deben estar orientadas a que el estudiante resuma el
texto de forma jerarquizada (por ejemplo, que elabore esquemas en los que se
distinga las ideas mas importantes y las diversas relaciones entre las informacio-
nes del texto), sea capaz de sintetizar la informacioén principal (saber construir en
una o dos frases la idea que englobe las ideas complementarias), y seleccione la
informacion segun su importancia en el texto o cémo ha sido valorada por el autor,
a pesar de que al estudiante pueda interesarle una idea diferente.

Problema 6

EL ESTUDIANTE NO RECONOCE LAS INTENCIONES COMUNICATIVAS DE LOS
TEXTOS.

Los estudiantes no reconocen cual es la finalidad (intencion o propdsito) que
tuvo el autor para escribir determinado texto ni toman en cuenta tampoco que el
texto fue elaborado para un tipo de interlocutor o auditorio, amplio o restringido.

Posibles causas

En la practica docente, se ensefa al estudiante a decodificar la informacion o
descifrar el sentido del texto fijandose solo en las palabras y frases que componen
el mensaje escrito, sin hacerlo consciente de que los textos estan escritos para
trasmitir cierto significado y estan dirigidos a publicos especificos, y que sus auto-
res tienen propdsitos concretos. No es lo mismo, por ejemplo, un texto cuyo autor
tiene la intencidon de convencer sobre un tema polémico a alguien que un texto
cuyo autor busca sorprender al lector con un relato de intrigas.

Esta practica en el aula puede estar relacionada con el sentido meramente esco-
lar que se adopta en la ensefianza de la lectura. Es decir, la lectura aparece fre-
cuentemente en la escuela como una actividad cuyo unico objetivo es aprender a
leer aislando al texto de la intencion que tuvo el autor para escribirlo o de la forma
en que lo redactd o de la situacion en que se elabord. En general, existen muy
pocas actividades de lectura y escritura propuestas en la escuela que estén en-
marcadas en situaciones de comunicacion real. Parece un trabajo didactico dificil
para algunos docentes proponer actividades que le otorguen a la lectura el mismo
sentido que tiene fuera de la escuela. Esta situacion puede originar la falta de
reflexion en torno de la funcion para la cual los textos son escritos y de los diferen-
tes contextos en los cuales aparecen.

Sugerencias

El objetivo principal es que las actividades de lectura tengan sentido desde el
punto de vista del estudiante. Esto significa, entre otras cosas, que deben cumplir
una funcion para la realizacién de un propésito que para él resulte significativo (en
el sentido de que lo conozca, lo valore, le interese).
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En este panorama, no resultara dificil para el docente estimular al estudiante a
que reconozca que un texto se escribe con una finalidad y que, para comprender-
lo, no es suficiente descifrar el contenido: también es importante descubrir la in-
tencion o propdsito del autor, entre otros factores. Por ello, cobrara mas sentido
que los estudiantes respondan a las preguntas ¢ quién escribi6 el texto?, ¢ para
qué lo hizo?, ;qué finalidad persigue con este texto?, ;a quién se dirige?, qué
efecto quiere producir en mi este autor con este texto? Estas preguntas no solo
deben responderse al inicio sino a lo largo de toda la lectura, de manera que la
guien y unifiquen el sentido global del texto.

Por otro lado, es importante fomentar el contacto con diversos tipos de texto, ya
que ello les brindara a los estudiantes el espacio para reconocer distintos modos
de aproximacion al propoésito del autor. Este trabajo debera implicar, ademas, que
los docentes propongan situaciones de aprendizaje en las que los estudiantes
sientan la necesidad de leer con variados propdsitos. El propdsito de la lectura
determina tanto el tipo de texto que se seleccionara como las estrategias lectoras
mas adecuadas.

Problema 7

EL ESTUDIANTE NO PUEDE DEDUCIR EL SIGNIFICADO DE PALABRAS O EXPRE-
SIONES A PARTIR DEL CONTEXTO DE LA LECTURA.

El estudiante tiene dificultades para deducir el significado de una palabra o frase
valiéndose solamente del contexto de la lectura.

Posibles causas

La practica en el aula esta orientada a que los estudiantes lean un texto, subrayen
palabras desconocidas y luego busquen su significado en el diccionario. De esta
manera, los estudiantes no intentan el ejercicio, propio de una lectura inferencial,
de deducir el significado de palabras o expresiones a partir de la informacion que
las rodea. Esta actitud en el aula puede deberse a que se busca que el estudiante
incorpore «palabras nuevas» en su vocabulario personal, pues luego se le da la
tarea de hacer oraciones con esas palabras y, por ultimo, la indicacidon de que las
memorice. Estas actividades solo pueden provocar, en el mejor de los casos, que
el estudiante «aprenda» un unico significado de la palabra (cuando esta puede
tener muchos significados dependiendo del contexto) y que , ademas, lo «apren-
da» por un corto periodo. Sin embargo, la mejor manera de que esas palabras
nuevas sean asimiladas de modo mas permanente es que el estudiante descu-
bra, en lo posible, su significado a partir del contexto.

Sugerencias

En relacion con esta dificultad, creemos que el trabajo del docente deberia desa-
rrollar habilidades en el estudiante que le permitan construir el significado que las
palabras y expresiones adquieren dentro de un texto. Asi, los docentes deberian
trabajar con los estudiantes en el reconocimiento de palabras a partir del contexto
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de la lectura. Luego, podra trabajar en el reconocimiento del sentido de las frases
y, finalmente, de las oraciones.

Esto no quiere decir que no se debe utilizar el diccionario. Su uso es pertinente y
necesario cuando permite identificar los diferentes significados que pueden tener
las palabras, pero siempre relacionandolos con el contexto de la lectura. También
debemos usar el diccionario cuando el significado de la palabra no puede ser
deducible solo por el contexto.

Es pertinente recordar que, para comprender un texto, no es necesario saber el
significado de todas las palabras sino de aquellas imprescindibles para el entendi-
miento cabal del texto.

Problema 8

EL ESTUDIANTE NO REFLEXIONA CRITICAMENTE SOBRE EL CONTENIDO DE
LOS TEXTOS.

Las tareas mas dificiles de la prueba son las que solicitan que el estudiante adopte
una postura a favor o en contra de algun tema, y la justifique. Por lo general, los
estudiantes, en el caso de que tomen una posicion (de acuerdo o en desacuerdo),
repiten solo la informacién que se sefala en la pregunta para fundamentarla.

Posibles causas

En el aula, se continua privilegiando las actividades relacionadas con la lectura
literal de los textos. Ademas, se suele solicitar a los estudiantes una simple opi-
nidn sobre un texto sin que sustenten su punto de vista sefialando razones o argu-
mentos.

Por otro lado, es probable que, para algunos docentes, sea dificil manejar las
diferentes opiniones de los estudiantes y saberlas respetar, confrontar, relacionar-
las con otras opiniones similares o contrarias, y encausarlas adecuadamente. Pro-
bablemente, sea mas sencillo determinar cuales son las respuestas «correctas» o
«incorrectas» si las respuestas se refieren a datos concretos, especificos y expli-
citos de los textos que si se abren a interpretaciones mas personales a partir de la
informacion que el texto sefiala.

Sugerencias

Es sumamente importante que, desde los primeros grados de la escolaridad, se
trabajen actividades que impliquen lecturas criticas. Para ello, es necesario que
los estudiantes se acostumbren a sustentar sus posturas con argumentos validos
obtenidos a partir de la informacion que el texto les brinda y que van mas alla de
una simple opinidn sin sustentar, del tipo «si estoy de acuerdo» o «no estoy de
acuerdo», cuya sustentacion se basa en el parafraseo de la pregunta.

Se debe recordar que el enfoque comunicativo plantea el trabajo de los diferentes
niveles de lectura desde el inicio de la escolaridad. El tema de la complejidad con
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la cual trabajar este tipo de lectura con estudiantes tan pequefios debe verse a
partir del texto que se propone para trabajar y de la profundidad con la que se
abordan las preguntas de reflexion critica. El nivel de exigencia de las preguntas
relacionadas con este tipo de lectura serd mayor en quinto grado de secundaria
que el planteado en tercer grado de secundaria.

No se debe olvidar que el lector construye de una manera activa su interpretacion
del mensaje a partir de sus experiencias y conocimientos previos, de sus hipoéte-
sis y de su capacidad de inferir determinados significados.

Por esta razén, los estudiantes deben ser expuestos a una diversidad de textos
de diferente tipo que rebase el ambito puramente escolar (noticias, articulos de
diarios y revistas, reportajes, entrevistas, cronicas, estudios sobre temas de ac-
tualidad, infografias, cuadros estadisticos, afiches, etc.).

Por ejemplo, se puede tomar un texto argumentativo en el que es importante plan-
tear preguntas como ¢ cual es el tema en cuestidén? o ¢ cual o cudles son los prin-
cipales argumentos a favor y en contra? Luego podra preguntarse al estudiante:
«Segun lo que has leido, ¢ qué opinas sobre lo discutido en el texto?» o «¢ Estas
de acuerdo o en contra?». Sin embargo, hay que complementar, necesariamente,
la pregunta con otras indicaciones como «fundamenta tu respuestay», «explica tus
razonesy, «sustenta tu opiniony.

Problema 9
EL ESTUDIANTE NO EVALUA LA FORMA EN QUE SE ESCRIBIO EL TEXTO.

Los estudiantes no comprenden ni evallan los aspectos relacionados con la for-
ma del texto: su estilo, tipo de lenguaje, recursos graficos de diagramas y cua-
dros, y otros recursos no verbales que utiliza el autor para trasmitir significados.
Este problema debe ser superado gradualmente en el caso de tercer grado de
secundaria mientras que, en quinto grado de secundaria, el nivel de exigencia
debe ser mayor.

Posibles causas

La practica en el aula solo se concentra en trabajar con los estudiantes el conteni-
do (qué se dice), pero no se busca apreciar la forma de un texto (como se dice).
No se toma en cuenta que el texto comunica no solo el contenido y la intencion del
autor, sino también la forma, pues el autor despliega una serie de recursos distin-
tos (lenguaje, tono, estructura) para trasmitir su mensaje, para hacerse entender
mejor, para ser mas entretenido, para convencer a alguien sobre algun tema, etc.

Asimismo, es posible que la practica docente no promueva una reflexion sobre los
posibles significados de los recursos graficos utilizados por el autor para trasmitir
significado, pues no considera la forma de estos como un aspecto relevante en la
comprension de la lectura, sino algo meramente accidental y circunstancial.

Ademas, es probable que los textos trabajados por los docentes no favorezcan
esa reflexiéon pues no presentan formatos variados: suelen ser textos narrativos o
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instructivos acompafiados, a lo sumo, de una ilustracion, en los que el estudiante
se concentra Unicamente en el contenido verbal y no lo relaciona adecuadamente
con el contenido no verbal (imagenes).

Sugerencias

Lo primero que el docente deberia hacer es motivar al estudiante a que distinga el
contenido (lo que se dice) de la forma (cémo se dice) de un texto. El docente debe
guiar la lectura con preguntas que ayuden al estudiante a diferenciar el contenido
del texto (las ideas, los argumentos, las conclusiones) de la forma en que aparece
este contenido. Por ejemplo, para indagar por el aspecto formal de un texto, el
docente podria proponer dos textos que tengan estructuras y lenguajes distintos,
y hacer preguntas como ;en qué se diferencia el lenguaje de ambos autores?,
¢cudl adopta un lenguaje mas coloquial?, ;como estan distribuidos los parrafos?,
¢tiene subtitulos?, ¢ cual es la funcion de haber dispuesto la informacion de una u
otra manera?, jpor qué utiliza determinada imagen en un texto icono-verbal?,
¢, qué efecto produce en el lector escribir con un lenguaje formal o coloquial?

Es importante, entonces, que el estudiante logre diferenciar el contenido de la
forma en el momento del analisis de un texto. Sin embargo, debe resaltarse la
idea de que el contenido y la forma trasmiten el significado en forma conjunta. Es
decir, de la relacion entre la forma y el contenido, se generan los significados: las
ideas principales, la conclusion del texto, el mensaje que se quiere trasmitir, etc.

Para que el estudiante logre evaluar la forma de los textos, es de suma importan-
cia, como en muchos otros casos ya expuestos, que el docente enfrente al estu-
diante, a lo largo del afio, con diversos tipos de texto que tengan propositos dife-
rentes y que muestren el uso de distintos recursos formales (el tipo y tamafo de
letra, el tipo de lenguaje, el tono, las ilustraciones y fotografias, el disefo, la diagra-
macion, los signos graficos, las notas a pie de pagina, el uso de comillas y parén-
tesis, etc.).

Este tipo de lectura se puede trabajar con textos provenientes de diarios y revis-
tas (noticias, avisos de compra-venta, cronicas, avisos publicitarios y textos infor-
mativos con cuadros estadisticos), textos didacticos (recetarios de cocina y ma-
nuales de instrucciones), textos personales (cartas, correos electronicos o men-
sajes), textos funcionales propios del mundo adulto (formularios, boletas de venta
y certificados) y textos literarios (libros de cuentos, novelas y poemas).

Ante esta diversidad textual, el estudiante debe reconocer, con ayuda del docen-
te, los multiples usos que puede tener un texto. En la medida en que el estudiante
es consciente de que un texto esta escrito «para algo» (tiene un uso, un proposi-
to), podra reflexionar acerca del porqué de ciertos aspectos formales: un texto
que quiere vender un producto debe tener ciertas caracteristicas, diferentes de
las de un texto que informa sobre la muerte de una persona publica, de las de un
manual para armar una bicicleta o de las de un mensaje para un amigo del barrio.
Un mismo recurso grafico puede tener diferentes significados o usos dependien-
do del tipo de texto en el que aparece.
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Problema 10

EL ESTUDIANTE NO PUEDE RELACIONAR Y APLICAR LO LEIDO EN CASOS CON-
CRETOS.

El estudiante tiene dificultades para relacionar lo comprendido en el texto y apli-
carlo en casos concretos y reales propuestos en algunas tareas especificas. Esta
es una dificultad que debe ser superada en quinto grado de secundaria, pues los
estudiantes estan por incorporarse a la vida adulta y necesitan con mas urgencia
la capacidad de relacionar lo comprendido con casos comunicativos reales fuera
del aula.

Posibles causas

El docente considera al texto como un material meramente educativo destinado a
que el estudiante entienda su contenido, pero no ubica ese texto en una situacion
y contexto reales y concretos. Tampoco motiva al estudiante a indagar por la apli-
cacion de lo leido en casos particulares y reales, o a reflexionar acerca de qué
sentido tiene para su vida.

Sugerencias

Es necesario que el docente ubique el texto en un contexto: en qué diario, revista
o libro fue encontrado; para qué le sirve al estudiante; qué uso puede hacer de la
informacion del texto, etc. También puede proponerle al estudiante casos simula-
dos o no simulados de la vida real para que aplique lo comprendido en la vida
cotidiana. Por ejemplo, en un texto narrativo, podria formularse una pregunta pro-
poniéndole al estudiante un caso:

«Si te sucediera lo mismo que al personaje X, ¢ qué harias?»; en un texto informa-
tivo sobre el acné, podria darse la siguiente pregunta: «Carlos tiene quince afios y
ha probado varias cremas para curar su acné sin resultados. Segun el texto, ¢ qué
otra alternativa podria usar Carlos?»; en un certificado de garantia en el que es-
tan detallados los requisitos, tipos de artefactos, condiciones y plazos, etc., la
pregunta podria ser: «Segun el texto, si Carlos compré una licuadora hace tres
afos, ¢todavia podra mandar arreglar su artefacto sin costo alguno?». Todas es-
tas preguntas son ejemplos muy sencillos que pueden hacerse mas complejos de
acuerdo con el tipo de texto y el tema propuestos.

Asi, el docente estaria educando al estudiante no solo para aprender y aprobar
los examenes en la escuela, sino para relacionarlos con la vida real, que va mas
alla de su ambito escolar. Es decir, el estudiante reconoceria que la lectura de
los textos tiene un sentido y cumple una funcion significativa en su vida y en la
sociedad.
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\ Conclusiones

Conclusiones de tercero de secundaria

» En el caso de tercero de secundaria, solo un 15,1% de los estudiantes se ubica en
el nivel suficiente. Ello quiere decir que solo esta pequefia parte de la poblacion
demuestra tener las habilidades lectoras adecuadas en cuanto alcanzan una com-
prension global e integral de diversos tipos de texto. Sin embargo, una gran mayo-
ria de estudiantes —el 84,9%— no llega a desarrollar las capacidades lectoras
que exige el disefio curricular de secundaria en tercer grado.

« Cabe resaltar, por otro lado, que el 61,2%38 de los estudiantes de tercer grado
demuestra tener habilidades lectoras limitadas en cuanto logran solo lecturas par-
ciales y explicitas correspondientes a grados inferiores. Esto ultimo implica que
estos estudiantes no han logrado ni siquiera los aprendizajes requeridos para ac-
ceder al tercer grado que estan culminando, sino que solo tienen habilidades lec-
toras para estar en grados inferiores.

Conclusiones de quinto de secundaria

* En el caso de quinto de secundaria, solo un 9,8% de los estudiantes se ubica en el
nivel suficiente, es decir, solo este pequeio porcentaje tiene habilidades lectoras
relacionadas con una comprension global, integral y critica de diversos tipos de
texto. Ello implica que solo esta pequeina parte de la poblacion demuestra tener
habilidades lectoras suficientes para el grado y adecuadas para quienes acaban
su escolaridad. Sin embargo, una gran mayoria de estudiantes —90,2%— no lle-
ga a desarrollar estas habilidades lectoras exigidas por el disefio curricular de se-
cundaria en quinto grado.

» Cabe resaltar, por otra parte, que el 44,9%3° de los estudiantes de quinto grado
realizan tareas lectoras limitadas que solo exigen una lectura fragmentaria y expli-
cita correspondiente a grados inferiores. Esto ultimo implica que estos estudiantes
no han logrado ni siquiera los aprendizajes requeridos para acceder al quinto gra-
do que estan finalizando, sino que solo tienen habilidades lectoras para estar en
grados inferiores.

38. El porcentaje corresponde a la suma de los porcentajes de los estudiantes del nivel previo y de los ubica-
dos en el nivel por debajo del previo en tercer grado de secundaria.

39. El porcentaje corresponde a la suma de los porcentajes de los estudiantes del nivel previo y de los ubica-
dos en el nivel por debajo del previo en quinto grado de secundaria.
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Conclusiones generales

* A partir de los bajos resultados de las pruebas, se puede deducir que se contintda
reforzando en las escuelas el aprendizaje literario orientado sobre todo al conoci-
miento académico de la historia de la literatura (obras, autores y corrientes litera-
rias) y a la lectura de algunos fragmentos sueltos de algun texto literario.36 Puede
inferirse ello debido a que los estudiantes tienen un mejor desempefio cuando
leen textos narrativos (cuentos) en las pruebas; sin embargo, su nivel de compren-
sion lectora disminuye cuando se encuentran frente a textos funcionales tales como
textos descriptivos, explicativos, argumentativos, icono-verbales (noticias, ensa-
yos, monografias, cartas, avisos publicitarios, cuadros, etc.). Estos ultimos tipos
de textos, tan cercanos a la vida cotidiana de la sociedad, se dejan muchas veces
de lado por una visién exclusivamente literaria (y mal entendida) del area de Co-
municacion.

* Asimismo, la ensefianza de la comprensién lectora parece estar centrada princi-
palmente en el aspecto literal y explicito del texto, pues los estudiantes tuvieron
relativo éxito en las preguntas de las pruebas que indagaban por la capacidad de
obtener informacion explicita. Como se sabe, esta capacidad es demasiado ele-
mental y de poca demanda cognitiva. Sin embargo, se observa un bajo nivel de
comprension lectora cuando se hacen preguntan en las que los estudiantes deben
recurrir a capacidades de mayor demanda cognitiva como las inferenciales y criti-
cas, que requieren de una lectura integral.

» Por otro lado, es probable que en la escuela no se esté entendiendo que aprender
a leer es un proceso continuo que no se circunscribe solamente al ambito escolar,
sino que va mas alla del aula y de la escuela. Ello se puede desprender de los
resultados de las pruebas, pues los estudiantes estuvieron mas familiarizados con
textos de uso puramente escolar muy frecuente en los libros de texto de aula (en
los que predominan principalmente textos literarios, o textos adaptados y alejados
de la vida cotidiana), pero tienen muy bajo rendimiento al leer textos de uso publi-
co y de circulacion social (articulos de diarios o revistas, avisos publicitarios o de
servicio publico, cuadros estadisticos de diarios, boletas o facturas, documentos
oficiales, etc.).

« Para revertir y mejorar los resultados de la EN 2004, los diferentes actores educa-
tivos involucrados en el sistema educativo (directores, docentes, capacitadores,
especialistas) debemos considerar que la comprension lectora no es solo apren-
der a contestar preguntas literales de memoria, hacer resumenes, saber el signifi-
cado de las palabras y pronunciar correctamente el escrito. El enfoque comunica-
tivo considera, mas bien, que leer es tener la habilidad para obtener informacion
del texto y saber como utilizarla para que se ajuste a las necesidades del lector;
comparar y contrastar la informacion de un texto, hacer inferencias y reflexionar de
manera critica acerca de diversos textos que circulan socialmente.

40. Esto puede confirmarse en los resultados de cuestionarios aplicados a los docentes de quinto de secun-
daria, que seran publicados posteriormente. Este documento menciona que el 64,6% de estudiantes
cuentan con docentes que ensenan contenidos concernientes a la historia de la literatura. En estos mis-
mos cuestionarios, se revela que el 90,1% de los estudiantes de quinto grado de secundaria estudian la
mayor parte del tiempo contenidos relacionados a los textos literarios.
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» Esimportante considerar que, en el ambito escolar, desarrollar la habilidad de com-
prension lectora en las aulas no solo deberia ser tarea de los docentes del area de
Comunicacion, sino que los docentes de las demas areas deberian ser también
responsables de asegurar que los estudiantes lean y comprendan textos de forma
adecuada.

* Finalmente, el que la gran mayoria de nuestros estudiantes del nivel secundario
no pueda alcanzar el nivel suficiente implica que en el futuro pueden tener serias
dificultades para emplear la lectura de textos escritos como herramienta eficaz
para ampliar sus conocimientos y para continuar desarrollando sus capacidades
en otras areas, y/o desenvolverse en otros aspectos sociales de la vida cotidiana.
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‘ Glosario

CONOCIMIENTO DE MUNDO: Se refiere al bagaje de lecturas y experiencias que posee
el lector antes de leer determinado texto. Este conocimiento de mundo, o también
llamado «informacion extratextual» o «conocimientos previos», permite al lector
reconstruir el sentido integral del texto al relacionarlo con informacion previa que
tiene el lector en la mente acerca de determinados temas.

DATOS EXPLICITOS: Se refiere a informacién literal y puntual que se encuentra en un
texto. Puede indagarse por estos datos a través de preguntas directas. Ante estas
preguntas, el lector, generalmente, puede copiar literalmente la informacién tal como
aparece en el texto.

DATOS IMPLICITOS: Se refiere a informacion no literal que puede inferirse a partir de
algunos datos relevantes en el texto. Los datos implicitos no se encuentran en el
texto, sino que el lector los deduce o infiere.

Texto 1:

datos explicitos (1,2)

«|Carla| se puso en la cola para sacar el ticket de entrada.|Cuando
lo consiguid, se dirigié a la puerta y la entregé | en ventanilla |.
Luego entré a la sala, busco su asiento y esperé a que se apagaran
las luces y se iluminara la pantalla.»

«Carla fue al cine»: dato implicito (3)

1. ¢ Quién se puso en la cola?
2. ;Donde entrego el ticket de entrada?

3. ¢, A donde fue Carla?

DATOS O IDEAS CERCANAS ENTRE Si: Se refieren a ideas que se encuentran una
inmediatamente después de la otra o de forma sucesiva.

DATOS O IDEAS LEJANAS ENTRE Si: Se refieren a ideas que se encuentran distantes
entre si por dos 0 mas proposiciones.

IDEAS INESPERADAS O CONTRARIAS A LAS EXPECTATIVAS DEL ESTUDIANTE. Se

refiere a aquellas ideas que para el estudiante no son previsibles o0 no les son
familiares.
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INFERENCIA: Se refiere al proceso por el que se busca el significado mas alla de lo
literal. Es la capacidad lectora por la que se deduce nueva informacién a partir de la
informacion dada. De acuerdo con Cassany, Luna y Sanz,*! la inferencia «es la
habilidad de comprender algun aspecto determinado del texto a partir del significa-
do del resto. Consiste en superar lagunas que por causas diversas aparecen en el
proceso de construccién de la comprension». Esto ocurre por diversas razones:
porque el lector desconoce el significado de una palabra o de una frase, porque el
autor no presenta explicitamente la informacion, etc. Los buenos lectores aprove-
chan las pistas contextuales, la comprensién lograda y su conocimiento general
para atribuir un significado coherente con el texto a la parte que desconoce. Por
ejemplo, si no sabe el significado de una palabra, leera cuidadosamente y tratara
de deducir el significado de la misma en el contexto de la lectura.

INFERENCIAS GLOBALES: Se refieren a deducciones que involucran una comprension
global del texto. Por ejemplo, en el texto 1, para deducir que Carla estaba en el
cine, el lector no solo debia entender la primera o ultima oracidn, sino todo el texto.
Entender esta idea implicaria una inferencia global.

INFERENCIAS LOCALES: Se refieren a deducciones que implican una comprension de
una parte del texto. Por ejemplo, para deducir el significado de una palabra posible-
mente se apelara solo a la informacion que la rodea, pero no necesariamente a
todo el texto.

INFORMACION EXTRATEXTUAL: Véase CONOCIMIENTO DE MUNDO

INFORMACION SEMEJANTE QUE COMPITE ENTRE Si: Se refiere a que las alternati-
vas de opcién multiple son similares o parecidas a la alternativa correcta por lo que
la eleccion del estudiante se torna mas dificil que en las que aparecen alternativas
bastante distintas de la opcidn correcta.

LECTURA GLOBAL: Se refiere a la comprension integral y esencial de un texto que le
permite al lector tener una vision unitaria y precisa de las ideas que quiere transmi-
tir el autor.

LECTURA LOCAL: Se refiere a la comprension parcial y fragmentada de un texto que le
permite al lector tener una vision localizada y especifica de ideas particulares que
quiere transmitir el autor.

LENGUAJE FORMAL.: Se refiere a un modo de expresion mas cuidadoso y preciso que
el lenguaje cotidiano o coloquial.

LENGUAJE INFORMAL.: Se refiere a una forma de expresion mas coloquial o cotidiana
en el que es frecuente el uso de términos conversacionales definidos por su inme-
diatez y espontaneidad.

41. Cassany, D. y otros (1998). Ensenar Lengua. Barcelona: Grao.
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LENGUAJE COMPLEJO EN EL TEXTO: Se refiere a que en el texto predominan frases
largas, oraciones principales y subordinadas, aposiciones, vocabulario no familiar
para el estudiante, términos técnicos.

LENGUAJE SENCILLO EN EL TEXTO: Se refiere a que en el texto predominan frases
cortas, oraciones con estructura basica, vocabulario accesible al estudiante.

PARAFRASIS: Consiste en la repeticion de lo mencionado en parte o todo el texto, pero
con las propias palabras del lector.

PARRAFO: Es una unidad de sentido formada por un conjunto de oraciones que se inicia
con mayuscula y finaliza con un punto y aparte.

PARRAFOS SUBTEMATICOS: Se refiere a parrafos que desarrollan subtemas distintos,
pero que son englobados por un tema central.

PARTES NOTORIAS O EVIDENTES EN UN TEXTO: Se refieren a los titulos, subtitulos,
inicios o finales de los textos. Ubicar la informacién contenida en estas partes es
muy sencilla, pues es muy visible.

PARTES INSERTADAS O NO EVIDENTES EN UN TEXTO: Se refieren a partes incrusta-
das en medio de parrafos o textos. Ubicar la informacion contenida en estas partes
es mas dificil que si estuviera en partes notorias.

PROPOSITO DEL AUTOR: Es la intencion, finalidad u objetivo que tuvo el autor para
escribir el texto.

RECEPTOR IMPLICITO: Es el lector, publico, auditorio al que esta dirigido el texto. En el
texto, no se menciona directa o literalmente quién es el receptor, por lo que debe
deducirse.

RECURSOS FORMALES: Se refiere a marcas discursivas que puedan llamar la atencion
sobre la forma del texto, tales como el titulo, la estructura del texto, la disposicion
de las columnas, el tipo de lenguaje, los dibujos o diagramas, las vifetas, etc. Es-
tas marcas realzan la forma del texto y le dan una caracteristica particular.

RELACIONES SEMANTICAS DE CAUSALIDAD: Son aquellas relaciones en las que se
sefalan explicita o implicitamente que un evento un evento, sentimiento, estado
origina o produce otro evento, sentimiento o estado.

RELACIONES SEMANTICAS DE CONSECUENCIA: Son aquellas relaciones en las que
se sefala explicita o implicitamente que un evento, sentimiento, estado fue origina-
do o producido por otro evento, sentimiento o estado.

RELACIONES SEMANTICAS DE CONTRASTE: Son aquellas relaciones en las que se
sefalan explicita o implicitamente que pensamientos, sentimientos, acciones, even-
tos u objetos son diferentes o contrarios entre si.

RELACIONES SEMANTICAS DE EQUIVALENCIA: Son aquellas relaciones en las que

se sefalan explicita o implicitamente que pensamientos, sentimientos, acciones,
eventos u objetos son semejantes o parecidos entre si.
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SUSTENTAR SU OPINION: Se refiere a que el estudiante pueda explicar su punto de
vista acerca de lo leido.

TEXTO DE ESTRUCTURA EVIDENTE: Se refiere a un texto con titulos y subtitulos que
anticipan claramente la informacién que sigue. Asimismo puede contener parrafos
cuyas primeras oraciones anticipan el contenido de cada uno de esos parrafos. Sin
embargo, lo resaltante es que en un texto de estructura evidente puede distinguirse
que cada parrafo desarrolla un subtema. Por ejemplo, imaginemos un texto cuyo
tema central es «La caida del Imperio Romano» y tiene tres parrafos. El primer
parrafo trata sobre el contexto histérico que rodeaba esa época. El segundo parra-
fo desarrolla las causas de la decadencia de Roma y el tercer parrafo, las conse-
cuencias de la caida del Imperio Romano. Asi, se puede observar que cada uno de
los tres parrafos desarrolla subtemas distintos, pero que son relacionados y englo-
bados por el tema central «La caida del Imperio Romano». Este tipo de textos favo-
rece una comprension mas adecuada y rapida de las ideas del autor, aunque tam-
bién puede ser mas rigida.

TEXTO DE ESTRUCTURA NO EVIDENTE O LIBRE: Se refiere a un texto mas libre en el
que no existe necesariamente una separacion rigurosa de subtemas por parrafos.
Esto no implica que el texto sea incoherente o inadecuado. Este tipo de textos son
mas cotidianos y, a veces, pueden ser mas motivadores o interesantes, aunque su
comprension requiere de un mayor esfuerzo inferencial.
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