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RESULTADOS DE LA EVALUACION NACIONAL DEL RENDIMIENTO
DE LOS ESTUDIANTES 2001

Informe Preliminar

Unidad de Medicion de la Calidad Educativa
Ministerio de Educacion
Abril del 2002

I. PRESENTACION Y PROCEDIMIENTOS GENERALES

En 1996 y 1998 el Ministerio de Educacién, a través de la Unidad de Mediciéon de la Calidad
Educativa (UMC), realizé las dos primeras evaluaciones nacionales del rendimiento de los
estudiantes. A fines del 2001 se realizé la tercera evaluacion, que tuvo diferencias importantes
respecto de las dos primeras que se especifican mas adelante. El objetivo del presente informe es
presentar los resultados de los estudiantes de 6° grado de primaria y 4° de secundaria en las pruebas

de comunicacion integral y légico-matematica (en adelante comunicaciéon y matematica).
1. Las Preguntas de la Evaluacién
La Evaluacion Nacional (EN) 2001 fue disefiada alrededor de 5 preguntas1:

1. ¢Qué competencias del curriculo peruano en comunicacion y matematica dominan los
estudiantes de cuarto y sexto de primaria, y los de cuarto de secundaria?

2. ¢ Qué caracteristicas tiene el curriculo desarrollado por los docentes, cdmo usan los docentes los
materiales educativos, qué caracteriza la formacion inicial y en ejercicio de los docentes y qué
caracteristicas tiene la gestion educativa en los centros educativos?

3. ¢Cuales son algunas actitudes de los estudiantes peruanos hacia la matematica, la escritura y
lectura, y hacia las lenguas nativas y las personas que las hablan?

4. ;Coémo se relacionan los logros y las actitudes de los estudiantes con el curriculo desarrollado,
con los materiales utilizados en el aula, con la formacion inicial, con las capacitaciones
efectuadas con los docentes y con las capacitaciones efectuadas con los directivos de centros
educativos?

5. ¢Como se compara el rendimiento de los estudiantes el 2001 en comunicacion y matematica con
el de estudiantes de estos mismos grados en 1998 y con el de estudiantes el 2001 de grados

superiores e inferiores?

En el presente informe se presentan algunos resultados vinculados a la pregunta 1, acerca del
rendimiento de los estudiantes en pruebas de opcién multiple y respuesta corta de 6° de primaria y
opcién multiple de 4° de secundaria. El rendimiento de los estudiantes en otros tipos de pruebas

(respuesta corta, respuesta larga, produccién de textos, solucién de problemas con material concreto



y comunicacion oral) y de los alumnos de 4° de primaria, estan siendo preparados y estaran
terminados hacia fines de junio de este afio. Posteriormente, las preguntas 2 a la 5 seran tratadas en

informes especificos que se elaboraran a lo largo de la segunda mitad de este afo.
2. El Modelo de Evaluacion

Las evaluaciones de 1996 y 1998 fueron disefiadas bajo el modelo referido a normas, mientras que
para la evaluacion del 2001 se utilizé el modelo referido a criterios. Las evaluaciones basadas en
normas brindan informacion de los resultados que solo permite ordenar o hacer un ranking relativo de
los puntajes de, por ejemplo, los alumnos en grandes areas del rendimiento. Estos resultados no
permiten medir los logros o las brechas absolutas que representan los resultados con relacion a un

estandar ni a contenidos mas especificos de la estructura curricular.

Asi, las evaluaciones de 1996 y 1998 tuvieron alrededor de 30 preguntas en cada uno de los
cuadernillos de cada una de las areas evaluadas del curriculo. En base a ese conjunto de informacion
se pudo informar acerca de la posicion relativa de diferentes grupos (por ejemplo, hombres y mujeres;
estudiantes de centros educativos de gestion estatal y no estatal; y estudiantes cuyos centros
educativos estan en los diferentes departamentos del Peru).2 Se hicieron también algunos ejercicios
estadisticos para medir el grado de asociacion entre los resultados de las pruebas y los llamados
factores asociados al rendimiento. De estos analisis se hall6, como ya es comun en la literatura
internacional, que tanto los factores de la escuela como los del contexto (p.ej. las caracteristicas de la
familia y de la comunidad) son variables determinantes del rendimiento escolar.® Asi, por ejemplo, se
encontré que un factor limitativo del rendimiento es el nivel nutricional de los estudiantes, dimension

que esta fuertemente correlacionada con los niveles socioeconémicos de las propias familias.

Con el modelo de criterios utilizado en el disefio de la EN 2001 se podra, ademas de brindar
informacion de las diferencias en el rendimiento de los estudiantes y hasta de posiciones relativas en
un ranking, medir el rendimiento de los estudiantes en términos absolutos y segun las competencias
de la estructura curricular de las dos areas evaluadas. Mediciones como esta permiten, en
consecuencia, evaluar qué es lo que los estudiantes pueden hacer. Para ello es necesario contar con
descripciones muy precisas y detalladas de aquello que se evalia, ademas de un nudmero
considerablemente mayor de preguntas (o itemes) por cada unidad o dimension de andlisis. Asi, por
ejemplo, el numero de preguntas en esta evaluacion fue entre 3 y 4 veces mas grande que las
empleadas ya sea en 1996 o 1998. Ello también implicé el uso de un mayor numero de cuadernillos

que se aplicaron en forma rotada entre los estudiantes, como se explica mas adelante.

" Para mayores detalles ver Rodriguez y Cueto (2001). ;Cuanto aprenden nuestros estudiantes? Presentacién de la
Evaluacién Nacional del 2001, Revista CRECER, 2, 20-24.

2 \éase los Boletines Crecer 5/6 y 7 con los resultados de la EN 1998.

% Véase el Boletin Crecer 8 y Benavides (2002): "Para explicar las diferencias en el rendimiento en matematica de cuarto grado
en el Peru: analisis de los resultados a partir de un modelo basico", en Rodriguez, J y S. Vargas (ed) (2002) Anélisis de los
resultados y metodologia de las pruebas CRECER 1998. Ministerio de Educacién, Lima.



3. Elaboracion de las Pruebas

Las pruebas se empezaron a disefiar en agosto de 1999. El primer paso fue redactar la
fundamentacion general de la evaluacion®. Luego se redactaron documentos especificos para cada
una de las areas (matematica y comunicacién). Una de las decisiones que se explica en estos
documentos es la de basar las evaluaciones nacionales en las estructuras curriculares (vigentes en
ese momento). De este modo, por su estrecha vinculacion con el curriculo, se esperaba que los

resultados fueran principalmente Utiles para actores que trabajan activamente en el sector educacion.

En los documentos de fundamentacion® se presentan ademas las competencias y capacidades que
deberian ser evaluadas. Estas propuestas fueron consultadas con especialistas de dentro y fuera del
Ministerio de Educacion. Luego de aprobarse las competencias y capacidades a ser incluidas, se
redacté un documento de especificaciones de prueba6, que describe con precision cada capacidad a
ser evaluada, indicando ademas las caracteristicas y numero de preguntas consideradas para su
evaluacion. También se consulté las especificaciones con especialistas, luego de lo cual se contraté a

profesores y especialistas en las materias correspondientes para que redactaran las preguntas.

Se elaboraron entre dos y tres veces mas preguntas de las que se estimaban necesarias para las
versiones definitivas de las pruebas. Esto permitid seleccionar las mejores preguntas, luego, a ser
evaluadas a través de una aplicacion piloto realizada a mediados del 2000. Estas preguntas fueron
puestas nuevamente a consideracion de jueces, entre los cuales cabe destacar a representantes de
los 6rganos intermedios, quienes evaluaron las preguntas a mediados del 2001. En este proceso de
evaluacion se solicité una opinion respecto de la pertinencia de la pregunta (teniendo como referencia
el curriculo), de los posibles sesgos (p.ej. culturales o sexistas). Finalmente también se solicitd

sugerencias para mejorar las preguntas.7
4. Diseio y Analisis de las Pruebas

Dada la cantidad de preguntas necesarias para evaluar con alguna profundidad varias competencias
y capacidades en cada area (mas de 100 preguntas), fue necesario dividir la prueba en varios
cuadernillos (o, como se le llama a este procedimiento, formas rotadas). El elevado numero de
preguntas hacia inviable evaluar a todos los estudiantes con todas las preguntas. Por ello, siguiendo
un procedimiento comunmente utilizado en evaluaciones internacionales, se asigno las preguntas a
diferentes cuadernillos, de modo que ningun estudiante tuviera que resolver mas preguntas de las

que normalmente deberia poder hacer en una hora por sesion. Dado que los cuadernillos fueron

4 Véase Rodriguez y Cueto (2001).

® Disponibles en pagina web: minedu.gob.pe/mediciéndelacalidad.

® Disponible en pagina web minedu.gob.pe/mediciondelacalidad.

" Para una descripcion mas detallada del proceso de elaboracion de la EN 2001 consultar Ramirez, Montes y Cueto (2001):
"Procedimientos técnicos seguidos para el disefio de las pruebas referidas a criterios de la Unidad de Medicion de la Calidad
Educativa", disponible en la pagina web minedu.gob.pe/mediciéndelacalidad. Para la elaboracién de las pruebas se tomé como
guia general el libro Standards for Educational and Psychological Testing publicado por AERA, APA y NCME en 1999, asi
como las practicas en diversas evaluaciones internacionales recientes.



asignados aleatoriamente (es decir, al azar) a los estudiantes, se pueden usar una serie de
procedimientos estadisticos para estimar no sélo el puntaje obtenido por cada estudiante en las
preguntas que efectivamente resolvio, sino a partir de sus respuestas qué puntaje hubiera obtenido

en las preguntas que no formaron parte de los cuadernillos que les toco®.
5. La Muestra

A diferencia de las dos evaluaciones anteriores, la EN 2001 es representativa de todos los
estudiantes del pais, incluyendo a los estudiantes de escuelas multigrado y unidocentes de primaria,
escuelas que se encuentran mayormente en areas rurales (ver cuadro 1.1). Sobre los procedimientos
para elegir las muestras, la primera consideracion fue con respecto a los estratos de la poblaciéon
estudiantil sobre la que se desea hacer reportes con resultados. En el caso de 4° de secundaria, se
decidié que la informacion de los resultados fuese representativa por departamento, mientras que en
4° y 6° de primaria lo fuese para una estratificacion que refleje los siguientes tipos de centros
educativos: unidodocentes y polidocentes multigrado (en adelante multigrado), por un lado, y
polidocentes completos, por el otro. Es mas, especificamente para las escuelas de 4° de primaria el
estrato de los multigrado se distingue en su interior a 4 categorias: las escuelas que atienden a
poblaciones hispano hablantes, quechua hablantes (del sur), aimara hablantes, y el resto de las

lenguas vernaculas (ver cuadro 1.1).

Este disefio de la muestra permite disponer de informacion especifica de la poblacion bilinglie que
reside en areas rurales muchas veces muy apartadas, en donde las condiciones de aprendizaje son
bastante mas exigentes y, en consecuencia, se necesitan analisis mas precisos de lo que esta

sucediendo con el rendimiento escolar.

Una vez definidos los grandes estratos (ver Cuadro 1.1), se seleccionaron escuelas al azar, luego una
seccion por grado evaluado, para finalmente evaluar a todos los estudiantes de esa seccion. En todos
los casos (p.ej. grados evaluados) se pueden distinguir, a escala nacional, los resultados de

diferentes estratificaciones: urbano y rural, estatal y no estatal, hombres y mujeres.

El maximo error muestral para todos y cada uno de los estratos con el que se ha disefiado la muestra

es 5% con 95% de confianza, excepto para los departamentos en donde el error muestral es de 10%.
6. Los Procedimientos Logisticos
Una de las principales caracteristicas que debe cumplir una evaluacion de este tipo para ser valida es

la estandarizacion en los procedimientos logisticos. Para lograr esto se llevaron adelante una serie de

pasos, incluyendo la elaboracién de los manuales de procedimientos y la capacitaciéon de los

8 En la literatura especializada muchos de estos procedimientos caen en el campo de lo que se conoce como Teoria de
Respuesta al ltem (IRT por sus siglas en inglés); en el caso del presente analisis se utilizé una de estas teorias probabilisticas,
conocida como el modelo de Rasch.



coordinadores de cada area de aplicacion y de los examinadores de aula. En general hubo dos
examinadores presentes en el aula al momento de administrar las pruebas, excepto en los centros
educativos polidocentes multigrado y unidocentes, en donde por el menor nimero de alumnos solo se
asigno un examinador. Para la ejecucion de los procedimientos logisticos se trabajoé en coordinacion
con especialistas de los 6rganos intermedios y con docentes y estudiantes de Institutos Superiores
Pedagdgicos de todo el pais. Los examinadores en zonas rurales debian dominar la lengua materna

de los estudiantes, de modo que dieran las instrucciones en esta y en castellano.

Cuadro 1.1
Principales Estratos de la Muestra de la Evaluaciéon Nacional 2001
Tamano de la muestra
Criterio de Clasificacion Estratos .
(numero de estudiantes)
4° afio de secundaria
Estatal 10 475
Nacional
No Estatal 3 307
Departamentos® 13782
6° grado de primaria
Estatal 8 431
Nacional
No Estatal 1367
Polidocentes completos 6 643
o Limay Callao 2 026
e Grandes ciudades 3788
e Resto 829
Tipo de Centro Educativo Polidocentes Multigrado y 3155
Unidocentes
e Hispano hablantes 1817
o EBI Quechua 405
« EBI Aimara 544
« EBIResto 389

7. Usos y Abusos de la Evaluacion del Rendimiento Escolar

Las evaluaciones del rendimiento a escala nacional en el pasado han despertado una serie de
expectativas respecto de las inferencias que son validas hacer. Una de ellas es que se podrian usar
los resultados para evaluar el desempefio de cada estudiante en la muestra. Esto no es valido porque
se tienen relativamente pocas respuestas de cada estudiante. Una evaluacion valida de cada
individuo requeriria mas evaluaciones y en diferentes momentos. Las estimaciones estadisticas

mencionadas antes son validas para el conjunto de estudiantes, no para cada estudiante.

® Incluye los 24 departamentos y la Provincia Constitucional del Callao.




Una segunda expectativa es que los resultados son validos a nivel del centro educativo. Esto
tampoco es cierto porque de cada centro educativo se tomd solamente una seccién por grado. Esto
puede inducir a una vision sesgada de las escuelas polidocentes completas, y aun en el resto de
escuelas el rendimiento de los estudiantes solamente de dos grados podrian dar una vision sesgada
de la escuela. Para evaluar realmente el desempenfio del grupo de estudiantes de un centro educativo
se requeriria saber no solo cuanto saben en un momento determinado, sino cuanto han aprendido en

esa escuela, y para ello se necesitarian mediciones longitudinales de los mismos estudiantes.

Por ultimo, el desempefo de una escuela no deberia evaluarse solamente por el rendimiento de los
estudiantes en comunicacion y matematica, sino también por el numero de estudiantes que
abandonan la escuela, los aprendizajes en otras areas del curriculo, la actitud de los estudiantes
hacia la escuela y los aprendizajes, las relaciones establecidas con los padres de familia y la

comunidad, etc.

Los resultados que aqui se reportan son validos para entender qué nivel de rendimiento muestran los
estudiantes respecto de lo que deberian saber (identificado a partir del curriculo). Estos resultados,
vistos en grandes agregados, como por ejemplo urbano y rural, permiten tener una visién macro de
los logros y necesidades principales de los estudiantes peruanos. Esperamos que los resultados
presentados en este informe y los que le seguiran en los proximos meses sean sugerentes para
diversos publicos, pero especialmente para especialistas en curriculo, en materiales educativos, en
formacion y capacitacion de docentes, en gestion de la educacion, y por supuesto para padres de

familia, directores y docentes de aula.

8. Organizacion del informe

Luego de esta seccion de presentacion y descripcion de las caracteristicas y procedimientos
generales, se presentan los resultados en otras dos secciones siguiendo procedimientos diferentes.
En la seccion 2, se muestran los resultados empleando ya sea los promedios o la distribucion por
cuartiles de la poblacion de estudiantes evaluados, segun las grandes categorias que han servido
para hacer la estratificaciéon de la muestra o, en general, que distinguen los grandes grupos de

poblacion (es decir, género y gestion).

Los cuartiles fueron construidos a partir del ordenamiento de forma creciente (de menor a mayor) del
rendimiento de los estudiantes que es la aproximacion empirica de la habilidad de los estudiantes
dado un cierto nivel de dificultad de las pruebas. Una vez ordenados asi, la muestra fue dividida en 4
grupos de estudiantes de igual tamafio conformando, en consecuencia, conjuntos de estudiantes
cuyo tamafio relativo al total de la muestra representa el 25%. De alli el concepto cuartil, pues alude a
cuartos de una cierta poblacion. Dado el ordenamiento inicial, el primer cuartil es el que contiene a los

estudiantes de menor rendimiento y los del cuarto cuartil a los de mayor rendimiento.



La seccion 3 del informe, presenta los resultados de la EN 2001 con un mirada mas pedagdgica pues
describe los logros de los estudiantes de cada cuartil. En otras palabras, para cada capacidad y luego
por competencias en cada una de las areas de desarrollo, se describe lo que los estudiantes pueden
hacer. Se acompanfa dicha descripcidon con ejemplos ilustrativos de los itemes que se reportan como
resueltos con "mayor probabilidad" (60% o mas de acertar la respuesta correcta) y también se
incluyen algunos ejemplos de itemes que seran reportados como con "poca probabilidad" de ser

resueltos (con probabilidad inferior a 50% de acertar la respuesta correcta).

Por ejemplo, el siguiente es un item de sexto de primaria de matematica acompafiado de un grafico
en el que se muestra el porcentaje promedio de probabilidad que tiene cada uno de los cuartiles o

grupos de estudiantes de responder correctamente este item.

Resuelve la siguiente inecuacion en el conjunto de los nimeros reales e indica cual de

las siguientes proposiciones es verdadera.

2x+3<8- 4x

A) Todos los valores de x son mayores que 5/6.
B) Uno de los valores que toma x es 2.
C) Todos los valores de x son menores o iguales que 5/6. v/

D) Todas las soluciones son menores que 0.

100

Probabilidad de que un estudiante
responda correctamente el item, segin
el grupo en donde se situe.

Grupo | Grupo Il Grupo Il Grupo IV

Matematica



Sobre este item decimos que el grupo IV tiene mayor probabilidad de ser resuelto correctamente,
mientras que de los grupos I, Il y Ill sélo podemos afirmar que tienen poca probabilidad de

responderlo correctamente.

Esta tercera seccion sera enriquecida mas delante (en futuros informes) con un analisis de niveles de
desempefio o logro para lo que se necesita del establecimiento de lo que en la literatura se conoce
como puntos de corte que permiten distinguir diferentes niveles de desempefio e inclusive establecer
una linea a partir de la cual se puede afirmar que los estudiantes han alcanzado un nivel de manejo
adecuado de las competencias del curriculo. El establecimiento de estos puntos de corte se hace
usualmente con un conjunto amplio de informaciéon brindada por especialistas bien formados e
informados de la realidad educativa, puesto que los niveles de desempefio se establecen en

concordancia con el grado de heterogeneidad y desarrollo del sistema educativo.



Il. RESULTADOS GENERALES

En esta seccion se presentan los resultados generales de las pruebas para cada uno de los grados y
areas los cuales fueron procesados empleando el modelo probabilistico de Rasch, cuya principal
virtud es la de medir cudl es la probabilidad que tiene un estudiante de responder correctamente
itemes con diferentes niveles de dificultad. Dicho modelo permite estimar la habilidad de los

estudiantes independientemente del grado de dificultad de las preguntas de la prueba.

Asi, el rendimiento de los estudiantes sera mayor cuanto mas alto el valor de la habilidad medida en
la escala de Rasch, debido a que tendra mayores probabilidades de responder correctamente a un
item o conjunto de itemes. Por el contrario, un rendimiento menor estara asociado a menores
probabilidades de responder correctamente el mismo conjunto de itemes. Entonces, el dominio de los
estudiantes con respecto a las capacidades evaluadas dependera de los itemes a los cuales se

enfrenta en la prueba tal como se vera en la seccion 3 de este informe.

En esta seccion usamos la escala de Rasch para presentar los resultados generales de las pruebas
centrando la atencion en las comparaciones entre diferentes grupos. Asi, usaremos dicha escala para
observar como se distribuyen las habilidades de los estudiantes entre los diferentes departamentos,

tipos de gestion de los centros educativos y, entre hombres y mujeres.

Como se vera mas adelante, los estudiantes han sido ordenados segun la habilidad estimada de
menor a mayor nivel. Una vez asi ordenados en cada grado y area a escala nacional, se dividio la
muestra en 4 grupos de estudiantes de igual tamafio conformando cuartiies de rendimiento o
habilidad. A continuacion se estimd para cada estrato (p.ej. al interior de los departamentos o del
estrato de las escuelas bajo modalidad de gestion estatal) el tamafio relativo que representan los
grupos de estudiantes que han sido clasificados segun los cuartiles nacionales al interior del
correspondiente estrato. Dicho en otras palabras, la proporcion de estudiantes en el estrato que esta
en el cuartil de rendimiento nacional mas bajo (representado con color rojo en los diagramas de
barras empleados mas adelante), y asi en adelante hasta el cuartil de mas alto rendimiento (que se

representa con color verde)m.

0E segundo grupo, de menor a mayor rendimiento, es representado con naranja y el tercero con melon.



1. Rendimiento en lé6gico matematica y comunicacion integral en 6° grado de primaria.

Los resultados de 6° grado de primaria son reportados de acuerdo a las siguientes clasificaciones: (i)
por tipo de centro educativo, es decir, polidocente completo y polidocente multigrado incluyendo aqui
a unidocentes (en adelante multigrado); (ii) por tipo de centro educativo y densidad de la
concentracion de poblacion; asi, entre los polidocentes completos se distingue segun si se ubican en
Lima Metropolitana, otras grandes ciudades y el resto de ciudades (medianas y pequenas); los
multigrado, que predominantemente se encuentran en areas menos densamente pobladas o rurales,
en cambio, se diferencian segun la lengua materna de la poblacion a la que atienden los centros
educativos: hispano hablantes, quechua hablantes (del sur), aimara hablantes, y otras lenguas
vernaculas. También se presentan los resultados segun (iii) el tipo de gestion del centro educativo

(estatal y no estatal), y (iv) sexo del estudiante.

De acuerdo a la distincion polidocentes completos y multigrado, se observa una gran diferencia en la
distribucién de sus estudiantes de acuerdo a los grupos de rendimiento nacional. Mas del 40% de los
estudiantes de escuelas multigrado estan en el grupo de mas bajo rendimiento tanto en matematica
como en comunicacion, mientras que 9% o menos lo esta en el grupo de mas alto rendimiento. Entre
los polidocentes completos, en cambio, predominan los estudiantes en el grupo de alto rendimiento

(ver grafico 2.1).

En los graficos 2.2 y 2.3 se hace la distinciéon al interior tanto de los polidocentes como de los
multigrado de diferentes estratos, tal como se mencion6 en el inicio de esta seccioén. Respecto a los
polidocentes completos, es muy clara la asociacion positiva entre densidad de poblacién (que puede
ser tomada como una aproximacion del grado de desarrollo) y el tamafo relativo del grupo de
estudiantes con alto rendimiento. Mientras en Lima poco mas del 40% de los estudiantes pertenece al
grupo de mayor rendimiento, en las ciudades medianas y pequefias mas del 40% esta en el grupo de

menor rendimiento.

Entre los multigrado, en todos los casos contemplados mas del 40% de sus estudiantes pertenecen al
grupo de mas bajo rendimiento, siendo inclusive superiores al 50% entre los quechua hablantes (del
sur) y el grupo que hemos denominado como el resto de las lenguas maternas, para el caso de
matematica. En comunicacion solo en el resto de lenguas se observa que mas del 50% de los

estudiantes pertenecen al grupo de menor rendimiento.



Grafico 2.1

Distribucion de los estudiantes de sexto grado de primaria en las escuelas polidocentes
completas y multigrado segun los cuartiles de rendimiento en matematica y comunicacion
determinados a escala nacional.

Matematica Comunicacioén

Polidocentes Multigrados Polidocentes Multigrados
Completos Completos
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Grafico 2.2

Distribucion de los estudiantes de sexto grado de primaria en los diferentes tipos de escuelas
polidocentes completas y multigrado segun los cuartiles de rendimiento en matematica

40 60 80 100

20

40 60 80 100

20

40 60 80 100

20

determinados a escala nacional.

17
28
31

Lima y Callao Grandes Ciudades Resto de Ciudades
o0 f— 8
12
18
Multigrados EBI Quechua EBI Aimara

]
7

EBI Resto

12



Grafico 2.3

Distribucion de los estudiantes de sexto grado de primaria en los diferentes tipos de escuelas
polidocentes completas y multigrado segtin los cuartiles de rendimiento en comunicacién
determinados a escala nacional.
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Respecto a las diferencias en la distribucion de los estudiantes en los grupos de rendimiento nacional
segun la gestion del centro educativo, estas se pueden observar en el grafico 2.4. Los estudiantes de
las escuelas bajo modalidad de gestion no estatal tiene mas del 60% de sus estudiantes en el grupo
de mayor rendimiento (tanto en matematica como en comunicacién), mientras que menos del 6% esta

en el grupo mas bajo.

Gréfico 2.4

Distribucion de los estudiantes de sexto grado de primaria en las modalidades de gestion
estatal y no estatal seguin los cuartiles de rendimiento en matematica y comunicacién
determinados a escala nacional.

Matematica Comunicacion

Estatal No estatal Estatal No estatal



Finalmente, los resultados no sugieren diferencias por sexo en matematica mas si una pequefia

diferencia en la distribucién en comunicacioén a favor de las mujeres.

Gréfico 2.5

Distribucion de los estudiantes de sexto grado de primaria por sexo segun los cuartiles de
rendimiento en matematica y comunicacion determinados a escala nacional.

Matematica Comunicacion
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2. Rendimiento en matematica y comunicacion en 4° aio de secundaria

Los resultados globales de las pruebas de este afio son presentados por separado para las dos areas
segun departamento, género y tipo de gestion del centro educativo. En los gréficos 2.6 y 2.7 se
muestra como se distribuyen los estudiantes en los distintos cuartiles de rendimiento definidos a
escala nacional en matematica y comunicacion, respectivamente. Los departamentos son

presentados en orden alfabético.

Como se puede apreciar en el grafico 2.6, los 6 departamentos que tienen las mayores proporciones
de sus estudiantes en el cuartil de mas bajo rendimiento en matematica son, en orden decreciente,
los siguientes: Ucayali (49%), lca (41%), Huancavelica (39%), Loreto (36%), Apurimac (34%) y
Ancash (32%). La posicion de este ordenamiento es semejante al que se obtiene se si observan los

promedios de rendimiento por departamento.

En el otro extremo, es decir, segun las proporciones de los estudiantes que se hallan en el cuartil de
mas alto rendimiento son : Arequipa (39%), Junin (36%), Tacna (35%) y Callao (31%), seguidos por
Moquegua, Lima y Ayacucho que tiene al 29% de sus alumnos en el primer cuartil.

La ubicacién de los departamentos en la distribucion nacional del rendimiento en la evaluacién del
2001 tiende a ser semejante al que se encontrd con los resultados de la EN 1998. En el grupo de
departamentos de mas bajo rendimiento se hallan aquellos con menor desarrollo relativo y, en
consecuencia, con mayor presencia de poblaciones rurales. Se caracterizan, ademas, por estar
ubicados en la regién de la selva y de la sierra sur. Por otro lado, los departamentos en donde hay
mayor presencia relativa de estudiantes de alto rendimiento, encontramos a aquellos mas urbanos y

mas dinamicos econémicamente.

Los resultados en el area de comunicacion son semejantes a los descritos en matematica como se
puede apreciar en el grafico 2.7 (también lo son si son comparados con los hallazgos de 1998). Para
hacer mas facil esta comparacion en el grafico 2.8 se presentan los departamentos ordenados de
acuerdo al promedio del rendimiento en matematica y comunicacién. En este grafico se puede ver
simultdneamente su posicion en cada uno de los 4 cuartiles y, lo que es mas interesante, observar la

correlacion entre los resultados en ambas areas.

Si observamos el grafico desde el extremo inferior izquierdo hacia el extremo superior derecho,
podemos identificar la pertenencia de los departamentos a los diferentes cuartiles. En particular
interesa resaltar como la mayor parte de los departamentos pertenece al mismo cuartil si es
observado desde los resultados en matematica o en comunicacion. Asi, Ucayali, Huancavelica,
Loreto y Apurimac son departamentos cuyos promedios los ubica en el cuartil de inferior rendimiento

tanto en matematica como en comunicacion.
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Distribucion de los estudiantes de cuarto afo de secundaria en cada departamento segun los

I\)I
-_—

26

30

Ancash

>
°
<
3
o
o

N
w

.

Arequipa

22

Callao

Cusco

33

Huancavelica

23

Junin

w
A

Lambayeque

28

Madre de Dios

Puno

=
32
) S
.O.g.
o
(Y]

Pasco

25

San Martin

Tacna

Tumbes

F-

Ayacucho

26

Huanuco

25

F

Lima

30

F

Piura

Ucayali

17



Graéfico 2.7
Distribucion de los estudiantes de cuarto afio de secundaria en cada departamento segtn los
cuartiles de rendimiento en comunicacion determinados a escala nacional.
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Posicion de los departamentos en los cuartiles de rendimiento segun los promedios en
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El tipo de gestion, estatal o no estatal, muestra como en otras oportunidades, grandes diferencias en
el rendimiento tanto en matematica como en comunicacion (ver grafico 2.9). No es sorprendente que
la distribucion al interior de los estatales sea muy parecida a la distribucion nacional (pues, de hecho,

representan la mayor parte de la matricula).

Es notable, en cambio, que la distribucion de los estudiantes al interior del estrato de los no estatales,
en donde en el cuartil superior se encuentra 54% o mas de los alumnos. En el otro extremo, 9% o
menos se encuentra en el cuartil inferior. Resultados semejantes se han encontrado en las dos

evaluaciones nacionales anteriores.

Gréafico 2.9

Distribucion de los estudiantes de cuarto afio de secundaria en las modalidades de gestion
estatal y no estatal seguin los cuartiles de rendimiento en matematica y comunicacion
determinados a escala nacional.

Matematica Comunicacion

Estatal No estatal Estatal No estatal
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Finalmente, segun el sexo del estudiante, la distribucion es diferente solo en el caso de matematica.
La distribucion de los hombres en esta area estan ligeramente sesgados hacia los mas altos niveles
de rendimiento en comparacion con las mujeres. En comunicacion no existen tales diferencias (ver

grafico 2.10).

Grafico 2.10

Distribucion de los estudiantes de cuarto afio de secundaria por sexo segun los cuartiles de
rendimiento en matematica y comunicacion determinados a escala nacional.
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Ill. REPORTE DE RESULTADOS
Introduccién’

Las Pruebas de la EN 2001, tanto del area de Matematica como de Comunicacion, fueron disefiadas
en Primaria a partir de la Estructura Curricular Basica del segundo y tercer ciclos vigentes en el
momento de la elaboracién de las pruebas; y en Secundaria, a partir de elementos comunes a los dos

disefos curriculares existentes en dicho momento.

Se optd por evaluar el final de cada ciclo o nivel, debido a que las estructuras curriculares proponen el
desarrollo de las competencias por ciclo y no por grado. Asi, se evaluaron los siguientes grados:
cuarto grado de primaria (final del segundo ciclo), sexto grado de primaria (final del tercer ciclo y del
nivel primario) y cuarto de secundaria (final del nivel secundario en el momento de la elaboracién de

las pruebas).

A diferencia de las evaluaciones anteriores, en donde se utilizé el modelo referido a normas, como
una alternativa usual en la regién hasta hace poco, para hacer comparaciones cuantitativas entre
alumnos y grupos de alumnos, en la EN 2001 se utilizé un modelo referido a criterios?, que se define
como una metodologia de evaluacion que permite, ademas de lo que permitia un modelo de normas,
medir qué y cuanto de una capacidad han desarrollado los estudiantes con respecto a un

determinado marco curricular, ademas de ordenarlos seguin su desempefio en la prueba.

Para analizar los resultados de esta evaluacion, se utilizé6 un modelo de Teoria de Respuesta al ftem
(TRI), el cual permite estimar cuantitativamente la habilidad de cada uno de los estudiantes a partir de
su desempefio en las pruebas. Seguidamente se ha ordenado de manera creciente, en funcion de su
habilidad a toda la muestra y se ha dividido este ordenamiento en cuatro partes de igual nimero de
estudiantes (cada una del 25%), llamandolas: grupo 1, grupo 2, grupo 3 y grupo 4, respectivamente.

Véase el grafico a continuacion:

grupo 1 grupo 2 grupo 3 grupo 4
(25%) (25%) (25%) (25%)
Menor X X I I I X I X I I X I Mayor
habilidad < > Habilidad

Estudiantes Evaluados

' Se ha visto por conveniente hacer referencia, de manera sucinta a los temas (ya presentados en paginas precedentes)
considerados mas importantes para la mejor comprension de los los resultados.

2 Sobre el modelo referido a criterios, véase la presentacion general p.2
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Es importante sefialar, que las habilidades reportadas para cada uno de estos grupos son
inclusivas, es decir que, por ejemplo, las tareas® realizadas por el grupo 1 (el de menor habilidad
relativa) pueden ser realizadas por el grupo 2 (y asi por todos los grupos que estan a la derecha de

él en el grafico).

Las pruebas fueron aplicadas a una muestra representativa de estudiantes en el ambito nacional. Por
este hecho, han sido elaboradas y revisadas tomando en cuenta los posibles sesgos culturales y
adaptandolas para que fueran igualmente cercanas, en la medida de lo posible, a las experiencias de

los estudiantes, en los diferentes contextos.

Simultaneamente, para el cuarto grado, la prueba ha sido aplicada, a una muestra representativa de
escuelas que atienden a poblaciones bilinglies tanto para poblaciones quechua hablantes del Sur
(Cusco, Puno-Collao y Apurimac) como para aimara hablantes (Puno). Por este motivo, se adaptaron,
previamente, las pruebas a dichos idiomas. Para el area de matematica, se le presentoé al estudiante
cada item, simultdneamente, en su primera lengua (quechua o aimara) y en castellano, para que
eligiera, en cada caso, el idioma que usaria para resolverlo.” Para el area de comunicacion integral,

se elaboraron itemes en las tres lenguas y se adaptaron a las otras.

Este capitulo esta dividido en dos partes: nivel primario y nivel secundario. En primer lugar, se
presentan los resultados del nivel primario en el area de Logico Matematica (cuarto y sexto grados
de primaria) y de Comunicacion Integral (sexto de primaria); y luego, los del nivel secundario (cuarto

de secundaria) en el mismo orden.

% Entiéndase por tareas las acciones que realizan los estudiantes para resolver correctamente un determinado item.

4 En el presente reporte solo se describiran los resultados del area de Logico Matematica, los de Comunicacion Integral se
reportaran mas adelante.
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NIVEL PRIMARIO

1. Area de Légico Matematica

La Estructura Curricular Basica (ECB) del Il y Il Ciclos de Educacién Primaria ° presenta en el area

de Légico Matematica siete competencias organizadas segun cinco aspectos de la siguiente forma:

Aspecto

Segundo Ciclo

Tercer Ciclo

Organizacion
del Espacio.
Iniciacién a la
Geometria.

Competencia 1: Establece y comunica
relaciones espaciales, las interpreta y
representa con precision en el plano, usando
sistemas de referencia. Realiza movimientos
y transformaciones de figuras geométricas en
el plano con precision.

Competencia 1: Disefia y transforma figuras
en el plano cartesiano con precision vy
creatividad.

Competencia 2: ldentifica caracteristicas de
los objetos del entorno en funcién a las
formas geométricas y establece relaciones
entre ellos. Nombra, describe y construye
algunas figuras y soélidos geométricos que se
relacionan con objetos de su medio.

Competencia 2: Resuelve, evalta y formula
problemas matematicos relacionados con
figuras y cuerpos geométricos. Explica los
procedimientos.

Conocimiento
de los
Numeros y la
Numeracioén.

Competencia 3: Registra, interpreta, produce
y  comunica informacion cuantitativa
correspondiente a situaciones de su entorno
con nimeros naturales hasta de cuatro cifras.

Competencia 3: Procesa, sistematiza y
comunica la informacion derivada de
situaciones concretas utilizando numeros
naturales, expresiones fraccionarias vy
decimales.

Conocimiento
de las
operaciones.

Competencia 4: Resuelve y crea problemas
matematicos relacionados con situaciones
cotidianas para cuya solucion se requiere de
la adicién, sustraccién, multiplicacion y
division de numeros naturales.

Competencia 4: Resuelve, evalla y formula
problemas matematicos relacionados con
situaciones cotidianas, para cuya solucion se
requiere de las operaciones con numeros
naturales, decimales y fracciones
homogéneas.

Competencia 5: Resuelve y crea problemas
matematicos relacionados con situaciones
cotidianas para cuya solucién se requiere de
la adicion y sustraccién de fracciones y
numeros decimales.

Competencia 5: Resuelve, evalta y crea
problemas matematicos para cuya solucién
se requiere de la proporcionalidad.

Medicion.

Competencia 6: Resuelve y crea problemas
relacionados con las unidades de medida
mas usuales de longitud, masa, superficie y
tiempo.

Competencia 6: Resuelve, evalta y crea
problemas relacionados con las unidades de
medida mas usuales de longitud, superficie,
volumen, masa y tiempo.

Organizacion
de datos.
Iniciacién a la
Estadistica.

Competencia 7: Elabora e interpreta graficos
con datos referentes a fendbmenos y
situaciones de su entorno.

Competencia 7: Elabora e interpreta tablas y
graficos que corresponden a fendémenos
naturales, econémicos y sociales de su medio
local y nacional, y emite una opinién sobre
ellos.

Resuelve, evalla y formula problemas de la
vida cotidiana relacionados con el registro,
organizacion e interpretacion de datos
estadisticos.

5 MED-DINEIP (2000).
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e Caracteristicas de las pruebas

Las pruebas han sido elaboradas para evaluar las siete competencias planteadas en la ECB. Para
ello, se han seleccionado y adaptado 24 capacidades para el cuarto grado y 28 capacidades para el

sexto gradoe, a partir de las cuales se formularon 130 y 165 itemes, respectivamente.

Estas pruebas constan de itemes de enunciados breves y sencillos, que presentan a los estudiantes
situaciones matematicas utilizando elementos de la realidad que les son familiares y, en lo posible,

reflejan situaciones que son neutras respecto a contextos socioculturales especificos.

La resolucion de los itemes propuestos demanda de los estudiantes el manejo de diversas
capacidades que atraviesan todas las competencias, tales como: la resolucion de problemas, el
razonamiento espacial, la estimacion y medicién, el dominio de operaciones aritméticas y el manejo

de los conceptos asociados a los cinco aspectos antes mencionados.

Dado que las capacidades seleccionadas para la prueba son habilidades complejas,
indudablemente, lo mas adecuado para su evaluacion es la utilizaciéon de itemes de diferentes tipos.
Dichos itemes, ademas, deben adaptarse al periodo evolutivo de los estudiantes del nivel y permitir
recoger las distintas estrategias empleadas por los estudiantes para resolver las preguntas y no
solamente los resultados de las respuestas. Por ello, se utilizé los cuatro tipos de itemes que se

detallan a continuacion:

1. item de respuesta abierta corta, este tipo de item se caracteriza por presentar una
proposicion incompleta o una pregunta en la que, a partir de la informacién proporcionada, se
espera que el estudiante complete o escriba la respuesta correspondiente. En este caso se
considera de respuesta corta debido a la extension de esta, pues se trata de un numero, un

término, el trazo de uno o mas segmentos, una frase especifica, un simbolo, etc.

Ejemplo 1:

Escribe en la linea punteada una de las cuatro palabras del recuadro, de tal forma que

la expresion sea correcta:

litros kilogramos metros minutos

Alonso demord 45 ......ccviiiiiieieee e en llegar de su casa a la escuela.

® Véanse las capacidades correspondientes a cada grado en el ANEXO 1 al final del documento.
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2. Item de apareamiento, requiere que el estudiante vincule o relacione segun el criterio dado
los contenidos de una columna con los de otra que se presenta al lado de la primera,

utilizando flechas, lineas o simbolos.

Ejemplo 2:

Une con una linea cada numero con su equivalente:

| 100+20+2 |

| 100+20 |

| 100+2 |

| 10+2 |

3. item de opcion multiple, presenta un enunciado incompleto o una pregunta seguidas de tres
o cuatro alternativas de respuesta, entre las cuales s6lo una completa correctamente el

enunciado o responde a la pregunta.

Ejemplo 3:

Fijate en las siguientes figuras:

] 1 O
O O A
O @ O

Ahora, marca con un aspa (X) el recuadro que corresponde a la afirmacion verdadera.

el

|:| Algunos circulos son negros.

|:| Todos los triangulos son blancos.

[ ] Existen rectangulos negros.

4. item de respuesta abierta extendida, es aquel item que demanda del estudiante que
escriba la respuesta acompafiada de los procedimientos que siguid para arribar a dicha

respuesta.

Ejemplo 4:

En una escuela estudian 214 nifios y 235 nifias. ¢ Cuantos estudiantes hay en total en la escuela?

Ahora escribe tu respuesta: ...,
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Es importante sefalar que los estudiantes de este nivel resolvieron las pruebas en los mismos
cuadernillos y no tuvieron que marcar sus respuestas en fichas opticas. Esta decision se tomé puesto
que las tarjetas de respuesta son elementos desconocidos para la mayoria de los estudiantes y su

utilizacion anadiria a las pruebas un mayor grado de dificultad.

Las respuestas de los estudiantes fueron calificadas por docentes entrenados especificamente para
ello a partir de pautas o criterios definidos previamente. Asi, con la finalidad de obtener informacion
mas precisa acerca de lo que los estudiantes pueden hacer, se consideraron créditos parciales
(“puntajes parciales”) para los itemes de respuesta abierta extendida, en los casos en los que el
estudiante habia mostrado el desarrollo de la resolucién, de tal forma que se pudiera precisar los
diferentes niveles de aproximacion a las respuestas alcanzadas por éste. Mientras que para los otros
tipos de itemes sefialados lineas arriba (opcion mdultiple, apareamiento y respuesta corta), se

consideraron mayormente, créditos dicotdmicos (puntaje total o nulo).

Durante este proceso de calificacion, los docentes revisaron las respuestas que los estudiantes
habian escrito o sefialado en sus respectivos cuadernillos, considerando, adicionalmente, las
respuestas que expresaban con claridad la respuesta considerada por el estudiante, aunque no
tuvieran el formato especificamente pedido por el item. Por ejemplo, si el item pedia aparear un
nuamero con su correspondiente descomposicion en sumandos y el estudiante, en vez de aparear,

escribia correctamente la descomposicion.

A continuacion se presentan los reportes de los resultados para cuarto y sexto grados de primaria,
cada uno de ellos estan constituido por cinco partes, una por cada aspecto del area. Cada parte
esta organizada de la siguiente manera: se presentan la(s) competencia(s) correspondiente(s) y una
breve explicacién de las mismas; luego, se caracterizan las tareas que logra hacer cada uno de los
cuatro grupos en los que se ha dividido a los estudiantes, incluyendo ejemplos de itemes
correctamente resueltos (ademas, en algunos casos, se incorpora un grafico de barras que muestra
la probabilidad de cada grupo para resolver correctamente dicho item) y, finalmente, se presentan

las conclusiones.
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Ill. REPORTE DE RESULTADOS
Introduccién?®

Las Pruebas de la EN 2001, tanto del area de Matematica como de Comunicacion, fueron disenadas
en Primaria a partir de la Estructura Curricular Basica del segundo y tercer ciclos vigentes en el
momento de la elaboracién de las pruebas; y en Secundaria, a partir de elementos comunes a los dos

disefios curriculares existentes en dicho momento.

Se optdé por evaluar el final de cada nivel o ciclo, debido a que las estructuras curriculares proponen el
desarrollo de las competencias por ciclo y no por grado, y porque permite medir el nivel de logro de
dichas competencias al final de un proceso. Asi, se evaluaron los siguientes grados: cuarto grado de
primaria (final del segundo ciclo), sexto grado de primaria (final del tercer ciclo y del nivel primario) y
cuarto de secundaria (final del nivel secundario en el momento de la elaboracion de las pruebas). No
obstante, no se descarta la posibilidad de evaluar otras areas como se hizo en anteriores operativos

nacionales.

A diferencia de las evaluaciones anteriores, en donde se utilizd el modelo referido a normas, como
una alternativa usual en la regién hasta hace poco, para hacer comparaciones cuantitativas entre
alumnos y grupos de alumnos, en la EN 2001 se utilizé un modelo referido a criterioss, que se define
como una metodologia de evaluacion que permite, ademas de lo que permitia un modelo de normas,
medir qué y cuanto de una capacidad han desarrollado los estudiantes con respecto a un

determinado marco curricular, ademas de ordenarlos segun su desempefio en la prueba.

Para analizar los resultados de esta evaluacion, se utilizd6 un modelo de Teoria de Respuesta al ftem
(TRI), el cual permite estimar cuantitativamente la habilidad de cada uno de los estudiantes a partir de
su desempefio en las pruebas y ordenarlos de manera creciente. De esta manera, se ha dividido este
ordenamiento en cuatro partes de igual niumero de estudiantes (cada una del 25%), llamandolas:

grupo 1, grupo 2, grupo 3 y grupo 4, respectivamente. Véase el grafico a continuacion:

grupo grupo grupo grupo
25% 25% 25% 25%
Menor I I I I I X X X I X I I Mayor
habilidad < > Habilidad

Estudiantes Evaluados

2 Se ha visto por conveniente hacer referencia, de manera sucinta a los temas (ya presentados en paginas precedentes)
considerados mas importantes para la mejor comprension de los resultados.

% Sobre el modelo referido a criterios, véase la presentacion general p.2
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Es importante sefialar, que estos grupos son inclusivos, es decir que, por ejemplo, las tareas’
realizadas por el grupo 1 (el de menor habilidad relativa) pueden ser realizadas por el grupo 2 (y asi

por todos los grupos que estén a la derecha de él en el gréfico).

Las pruebas fueron aplicadas a una muestra representativa de estudiantes en el ambito nacional que
incluye poblaciones urbanas y rurales. Por este hecho, han sido elaboradas y revisadas tomando en
cuenta los posibles sesgos culturales y adaptandolas para que fueran igualmente cercanas, en la

medida de lo posible, a las experiencias de los estudiantes, en los diferentes contextos.

Simultaneamente, para el cuarto grado, la prueba ha sido aplicada, a una muestra representativa de
escuelas bilinglies (EBI) tanto para poblaciones quechua hablantes del Sur (Cusco, Puno-Collao y
Apurimac) como para aimara hablantes (Puno). Por este motivo, se tradujeron, previamente, las
pruebas a dichos idiomas y se le presentd al estudiante cada item, simultaneamente, en su primera
lengua (quechua o aimara) y en castellano, para que eligiera, en cada caso, el idioma que usaria para

resolverlo.’

A continuacion, se presentan los reportes de los resultados de los alumnos de sexto grado de
primaria, y de cuarto de secundaria. El reporte esta dividido en dos partes: nivel primario y nivel
secundario. En primer lugar, se presentan los resultados del nivel primario en el area de Logico
Matematica y de Comunicacion Integral (sexto de primaria); y luego, los del nivel secundario (cuarto

de secundaria) en el mismo orden.

4 Entiéndase por tareas las acciones que realizan los estudiantes para resolver correctamente un determinado item.

° En el presente reporte solo se describiran los resultados del drea de Logico Matematica, los de Comunicacion Integral se
reportaran mas adelante.
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NIVEL PRIMARIO

1. Area de Légico Matematica

La Estructura Curricular Basica (ECB) del Il y Il Ciclos de Educacion Primaria ® presenta en el area

de Légico Matematica siete competencias organizadas segun cinco aspectos de la siguiente forma:

Aspecto

Segundo Ciclo

Tercer Ciclo

Organizacion
del Espacio.

Iniciacién a la
Geometria.

Competencia 1: Establece y comunica
relaciones espaciales, las interpreta y
representa con precision en el plano,
usando sistemas de referencia. Realiza
movimientos y transformaciones de
figuras geométricas en el plano con
precision.

Competencia 1: Disefia y transforma
figuras en el plano cartesiano con
precision y creatividad.

Competencia 2: Identifica caracteristicas
de los objetos del entorno en funcion a
las formas geométricas y establece
relaciones entre ellos. Nombra, describe
y construye algunas figuras y solidos
geométricos que se relacionan con
objetos de su medio.

Competencia 2: Resuelve, evalia y
formula problemas matematicos
relacionados con figuras y cuerpos
geomeétricos. Explica los
procedimientos.

Conocimiento
de los
Numeros y la
Numeracion.

Competencia 3: Registra, interpreta,
produce 'y comunica informacion
cuantitativa correspondiente a

situaciones de su entorno con numeros
naturales hasta de cuatro cifras.

Competencia 3: Procesa, sistematiza y
comunica la informacion derivada de
situaciones concretas utilizando
numeros naturales, expresiones
fraccionarias y decimales.

Conocimientos
de las
operaciones.

Competencia 4: Resuelve y crea
problemas matematicos relacionados
con situaciones cotidianas para cuya
solucion se requiere de la adicion,
sustraccion, multiplicacion y division de
nameros naturales.

Competencia 4: Resuelve, evalia y
formula problemas matematicos
relacionados con situaciones cotidianas,
para cuya solucién se requiere de las
operaciones con numeros naturales,
decimales y fracciones homogéneas.

Competencia 5: Resuelve y crea
problemas matematicos relacionados
con situaciones cotidianas para cuya
solucién se requiere de la adiciéon y
sustraccion de fracciones y nimeros

decimales.

Competencia 5: Resuelve, evalia y crea
problemas matematicos para cuya
solucion se requiere de la

proporcionalidad.

Medicion.

Competencia 6: Resuelve y crea
problemas relacionados con las
unidades de medida mas usuales de

longitud, masa, superficie y tiempo.

Competencia 6: Resuelve, evalia y crea
problemas relacionados con las
unidades de medida mas usuales de
longitud, superficie, volumen, masa y

tiempo.

§ MED-DINEIP (2000).
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Organizacion
de datos.
Iniciacion a la

Estadistica.

Competencia 7: Elabora e interpreta
graficos con datos referentes a

fendmenos y situaciones de su entorno.

Competencia 7: Elabora e interpreta
tablas y graficos que corresponden a
fenomenos naturales, econdémicos y
sociales de su medio local y nacional, y
emite una opinién sobre ellos.

Resuelve, evalua y formula problemas

de la vida cotidiana relacionados con el
registro, organizacion e interpretacion

de datos estadisticos.
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Caracteristicas de las pruebas

Las pruebas han sido elaboradas para evaluar las siete competencias planteadas en la ECB. Para
ello, se han seleccionado y adaptado 24 capacidades para el cuarto grado y 28 capacidades para el

sexto grado’, a partir de ellas se formularon 130 y 165 itemes, respectivamente.

Estas pruebas constan de itemes de enunciados breves y sencillos, que le presentan a los
estudiantes situaciones matematicas, mayoritariamente cercanas a su realidad y experiencia, es

decir, contextualizadas.

La resolucion de los itemes propuestos demanda de los estudiantes el manejo de diversas
capacidades que atraviesan todas las competencias, tales como: la resolucion de problemas, el
razonamiento espacial, la estimacion y medicién, el dominio de operaciones aritméticas y el manejo

de los conceptos asociados a los cinco aspectos antes mencionados.

Dado que las capacidades seleccionadas para la prueba son habilidades complejas,
indudablemente, lo mas adecuado para su evaluacion era la utilizacion de itemes de diferentes tipos
(ademas de los de opcion mudltiple). Dichos itemes, ademas, debian adaptarse a la edad de los
estudiantes del nivel y permitir recoger las distintas estrategias empleadas por los estudiantes para
resolver las preguntas y no solamente los resultados de las respuestas. Por ello, se utilizé los cuatro

tipos de itemes que se detallan a continuacion:

1. item de respuesta abierta corta, este tipo de item se caracteriza por presentar una
proposicion incompleta o una pregunta en la que, a partir de la informacién proporcionada, se
espera que el estudiante complete o escriba la respuesta correspondiente. En este caso se
considera de respuesta corta debido a la extension de esta, pues se trata de un nimero, un

término, el trazo de uno o mas segmentos, una frase especifica, un simbolo, etc.

Ejemplo 1:

Escribe en la linea punteada una de las cuatro palabras del recuadro, de tal forma que

la expresion sea correcta:

litros kilogramos metros minutos

Alonso demord 45 ... en llegar de su casa a la escuela.

" Véanse las capacidades correspondientes a cada grado en el ANEXO 1 al final del documento.
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2. Item de apareamiento, requiere que el estudiante vincule o relacione segun el criterio dado
los contenidos de una columna con los de otra que se presenta al lado de la primera,

utilizando flechas, lineas o simbolos.

Ejemplo 2:

Une con una linea cada numero con su equivalente:
100 + 20 + 2

102

100 + 20
120

100 + 2
122

10+ 2

3. tem de opcién multiple, presenta un enunciado incompleto o una pregunta seguidas de tres
o cuatro alternativas de respuesta, entre las cuales s6lo una completa correctamente el

enunciado o responde a la pregunta.

Ejemplo 3:

Fijate en las siguientes figuras:

A 0O
O @ O A
@ O ® O

Ahora, marca con un aspa (X) el recuadro que corresponde a la afirmacion verdadera.
|:| Algunos circulos son negros.
|:| Todos los tridngulos son blancos.

|:| Existen rectangulos negros.
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4. item de respuesta abierta extendida, es aquel item que demanda del estudiante que
escriba la respuesta acompafiada de los procedimientos que siguid para arribar a dicha

respuesta.

Ejemplo 4:

En una escuela estudian 214 nifios y 235 nifias. ¢ Cuantos estudiantes hay en total en la escuela?

en este

¢ espacio tus
operacion a5

Ahora escribeturespuesta: ...

Es importante sefialar que los estudiantes resolvieron las pruebas en los mismos cuadernillos y que
no se les entregaron tarjetas Opticas para marcar sus respuestas. Esta decision se tomé puesto que
las tarjetas de respuesta son elementos desconocidos para la casi totalidad de los estudiantes y su

utilizacion anadiria a las pruebas un grado de dificultad, no controlado.

Las respuestas de los estudiantes fueron calificadas por docentes entrenados especificamente para
ello a partir de pautas o criterios definidos previamente. Asi, con la finalidad de obtener una mas
precisa informacién acerca de lo que los estudiantes pueden hacer, se consideraron créditos
parciales (“puntajes parciales”) para los itemes de respuesta abierta extendida, en los casos en los
que el estudiante habia mostrado el desarrollo de su proceso de resolucion, de tal forma que se
pudiera precisar los diferentes niveles de aproximacién a las respuestas alcanzadas por éste.
Mientras que para los otros tipos de itemes sefialados lineas arriba (opciéon multiple, apareamiento y

respuesta corta), se consideraron mayormente, créditos dicotémicos (puntaje total o nulo).

Durante este proceso de calificacion, los docentes revisaron las respuestas que los estudiantes
habian escrito o sefialado en sus respectivos cuadernillos, considerando, adicionalmente, las
respuestas que aunque no tuvieran el formato especificamente pedido por el item, expresaban con

claridad la respuesta considerada por el estudiante.

A continuacion se presentan los reportes de los resultados para sexto grado de primaria, cada uno de
ellos estan constituido por cinco partes, una por cada aspecto del area. Cada parte esta organizada
de la siguiente manera: se presentan la(s) competencia(s) correspondiente(s) y una breve explicacion
de las mismas; luego, se caracterizan las tareas que logra hacer cada uno de los cuatro grupos en los
que se ha dividido a los estudiantes, incluyendo ejemplos de itemes correctamente resueltos
(ademas, en algunos casos, se incorpora un grafico de barras que muestra la probabilidad de cada

grupo para resolver correctamente dicho item) y, finalmente, se presentan las conclusiones.
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1.1 Sexto Grado de Primaria.

Tal como se mencioné en la presentacion general y en la introduccion del reporte, los estudiantes han
sido ordenados en funcion a la habilidad mostrada en la prueba y divididos en cuatro grupos de igual
numero de estudiantes, de manera que cada grupo contenga al 25% de la muestra. En consecuencia,
los grupos estan ordenados de menor a mayor habilidad: grupo 1, grupo 2, grupo 3 y grupo 4. Estos

grupos se constituyen en las unidades de analisis utilizadas para los reportes.

1.1.1 Organizacion del Espacio. Iniciacion a la geometria

Competencia 1: “Disefia y transforma figuras en el plano cartesiano con precision y creatividad” o

Competencia 2: “Resuelve evaltua y formula problemas matematicos relacionados con figuras y

cuerpos geomeétricos. Explica sus procedimientos.” 10

Estas competencias buscan desarrollar en el estudiante las nociones y habilidades espaciales que le
permitan visualizar, comprender, analizar y producir informacion referida a localizaciones,
desplazamientos, posiciones relativas y transformaciones de figuras geométricas en el plano
cartesiano (traslaciones, ampliaciones, reducciones y simetrias), que le permita la progresiva y
creciente estructuracion y organizacion de su espacio cotidiano. Asimismo, buscan que conozca y
utilice los conceptos y las propiedades de las figuras y cuerpos geométricos para la observacion y
comprension de su medio ambiente. Que sea capaz de describir, clasificar y graficar las formas de los

objetos de su entorno.

Para aproximarnos al desempefio de los estudiantes en estas competencias, se ha aplicado en total
43 itemes que responden a seis capacidades seleccionadas (véase el ANEXO 1, tabla 6). Los itemes
presentan enunciados breves y sencillos (de dos o tres lineas, y estructurado con oraciones lineales),
entre los que figuran los de respuesta abierta corta y extendida. Asi mismo, presentan apoyo grafico y

estan formulados en una situacion contextualizada, en casi todos los casos.

fOMED-DINEIP. Estructura Curricular Basica de Educacién Primaria de Menores (2000). Pag. 52.
Idem.
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1.1.1.1 Resultados por grupos

Grupo 1:

Este grupo soélo puede identificar al cubo en dibujos que lo representan y reconocer figuras
elementales (triangulo y circulo) en dibujos que representan sélidos geométricos conocidos (cilindro,

piramide).

Presentamos el siguiente item a manera de ejemplo:

Involucra la nocion ...
Fijate en las siguientes construcciones de cubos: de cubo
Construccion | Construccion Il Construccion 1l
B
-
S
e e e ey A e
¢ En cual de las construcciones se empled el menor numero de cubos?
A) Construccion Il
B) Construccion li ;
S Presenta la
C) Construccionl v pregunta al final
. del enunciado :
D) Construcciones Il y Il

La resolucion de la tarea presentada requiere que el estudiante posea la representacion grafica de la
nocion de cubo (para identificarla en un dibujo) y un manejo espacial que le permita precisar el
numero de cubos necesarios para configurar de una manera fisicamente estable la construccion de

las figuras mostradas, aunque en ellas no sean visibles todos los cubos que la conforman.

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

sequn el arupo en el que se situe.

Grupo | Grupo Il Grupo Iil Grupo IV

Légico - Matematica
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Grupo 2

El grupo 2, adicionalmente a lo que resuelve el grupo 1, representa en el plano cartesiano puntos a
partir de sus coordenadas, presentadas mediante numeros naturales diferentes de cero
(pertenecientes, por lo tanto, al primer cuadrante). Ubica y representa la posicion de objetos en una
tabla de doble entrada utilizando la notacidon de par ordenado., Ademas, identifica cuerpos, figuras vy

elementos geométricos basicos (presentados separadamente).

Este grupo resuelve tareas como:

Eje
Une con una linea cada objeto representado con el nombre del sélido geométrico al
que se parece.
cubo
cono
prisma
cilindro

Como puede deducirse de la resolucion del ejemplo, este item demanda identificar cuerpos
geométricos basicos en figuras que representan objetos reales (visualizar objetos tridimensionales
tales como cilindros, esferas, conos, cubos, piramides y prismas en representaciones

bidimensionales).

100

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

seqgun el grupo en el que se sitle.

Grupo | Grupo I Grupo Grupo IV

Légico - Matematica
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Ejemplo 2:

--------------- Contiene el numero
Fijate en la siguiente tabla: .. necesario de datos

J A

C
B
R £~

1 2 3 4 3 6

Escribe el par ordenado que indica la posicion de cada sombrero:

£

S,

se encuentraen ( ; )

»

se encuentraen ( ; )

se encuentraen ( ; )

Involucra la nocién

de par ordenado

La solucion del item precedente demanda utilizar la nocién de par ordenado para indicar la posicion

de diversos objetos sefialados. En este caso particular, dado que se trata de una tabla de doble

entrada y no de un plano cartesiano, los criterios de calificacién que se elaboraron para esta pregunta

consideran como respuesta correcta tanto la designacion de la columna como primer elemento y la

fila como segundo elemento del par ordenado o viceversa (pero manteniendo el mismo criterio en los

tres casos).

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

sequn el grupo en el que se situe.

Grupo | Grupo Il Grupo Ill Grupo IV

Légico - Matematica
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Grupo 3:

Este grupo, adicionalmente a lo que pueden realizar los grupos anteriores, interpreta en un enunciado
verbal la descripcion de la trayectoria de puntos en el plano cartesiano (donde se emplean
direcciones conocidas), ubicandolos en la posicién pedida. Representa mediante pares ordenados la
ubicacién de puntos en el plano cartesiano. Ademas, evidencia tener un manejo intuitivo de la nocién
de traslacion de figuras poligonales en el plano cartesiano. ldentifica los angulos segun la
clasificacion por su medida. Reconoce la relaciéon de paralelismo entre segmentos e identifica las

partes mas importantes de las figuras y cuerpos geométricos.

Véase los itemes que pueden resolver correctamente:

Ejemplo 1:
¢ Cual de las figuras resulta unicamente de trasladar la figura 1?
Y
A
12 +
1+ n
. Figura 1
g-_
g+
74+
6 +
5
44
3 4+
14+
-
0 12 3 45 6 7 8 9 10 11 1213 14 1516 17 18 x
A) Figura F
B) Figura s
C) Figura T
D) F|guraR e |nVO|UCra |a noc'c’)n
de traslacion

La tarea demanda el manejo de la nocién de traslacion de figuras poligonales en el plano cartesiano,
la solucion de este tipo de tareas supone la identificacion de la relaciéon de paralelismo que se verifica
entre los lados correspondientes de la figura original y la figura trasladada. Nétese que en la solucion
de la tarea, no se exige al estudiante identificar la ubicacién de las coordenadas de los vértices de la
nueva figura, ni la descripciéon de la regla de formacion que define dicha traslacion, tareas que si
requeririan un manejo adecuado de las nociones de trasformacién de figuras poligonales en el plano

cartesiano.
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Ejemplo 2:

Fijate en las figuras que las lineas rojas forman diferentes angulos. Une cada figura con el

. Presenta un enunciado
contextualizado

nombre del angulo le que corresponde:

angulo recto

angulo agudo

Involucra conceptos
de clasificacién de
anqgulos.

angulo obtuso

angulo llano

La resolucién de este item requiere sélo del manejo de la clasificacion de los angulos segun su

medida para identificarlos en las formas de objetos reales.

100

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

seqgun el grupo en el que se situe.

Grupo | Grupo Il Grupo IIl Grupo IV

Légico - Matematica
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Grupo 4:

El grupo 4, adicionalmente a los grupos anteriores, muestra poseer una idea intuitiva de la simetria
axial de una figura. Reconoce y clasifica poligonos utilizando criterios visuales tales como el niumero o
la igualdad de la medida de sus lados o angulos. Ademas, da muestras de un manejo inicial de las
posiciones relativas de las rectas en el plano, al identificar la oblicuidad de segmentos aplicada a

situaciones contextualizadas.

Véase algunos itemes que los estudiantes de este grupo pudieron resolver correctamente:

Ejemplo1:

En la cuadricula se ha dibujado sélo parte de una figura. Completa esta figura considerando
que la recta P es su eje de simetria.

P

Involucra la nocién
de simetria

La resolucion de este ejemplo demanda del manejo intuitivo de la nocidon de simetria, pues como se

aprecia, so6lo se pide completar la figura mostrada al otro lado del eje de simetria.

Ejemplo 2:

................ Presenta un enunciado
‘ contextualizado I——

coincidir sus extremos?

A) un triangulo equilatero. v/
B) un triangulo escaleno.
C) un triangulo rectangulo.

D) un triangulo obtusangulo

Involucra conceptos de clasificacion
y propiedades de los triangulos
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La solucion del item precedente requiere de un manejo algo mas especifico de las caracteristicas de
las figuras (clasificaciéon de triangulos segun la medida de sus lados) para identificarlas a partir de

éstas.

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

segun el grupo en el que se sitae.

Grupo | Grupo Il Grupo Il Grupo IV

El grafico muestra los resultados para el item anterior en cada uno de los grupos de rendimiento.
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1.1.1.2 Tareas que ningun grupo logra realizar

Finalmente, se puede afirmar que, ni aun el grupo 4 (el de mejor desempefio relativo) posee un
manejo basico de la nocién de transformaciones de figuras poligonales en el plano cartesiano,
detectandose principalmente dificultades para efectuar ampliaciones y reducciones. Otra deficiencia
encontrada es el desconocimiento de la nocion de eje de simetria, pues no son capaces identificar ni
trazar los ejes de simetria en figuras poligonales sencillas. Asi mismo, no establecen relaciones de

oblicuidad ni de perpendicularidad entre segmentos.

Los siguientes son algunos itemes ilustrativos de las tareas que no pueden ser reportadas como

correctamente resueltas por ninguno de los cuatro grupos:

Ejemplo 1:

Traza los ejes de simetria de la figura sombreada:

Involucra la nocién
de simetria

La solucidn correcta del item mostrado requiere el manejo adecuado la nocidn de eje de simetria para
trazar cualquiera de los dos ejes de simetria que tiene el rectangulo. El error mas frecuente de los
estudiantes evaluados en la solucién de este item es el de suponer que las diagonales del rectangulo

representan sus ejes de simetria.

100

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

sequn el grupo en el que se situe.

60

40
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&
o

Grupol| Grupo Il Grupo Ill Grupo IV
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En el siguiente item, las preguntas 1 y 2 son tareas que ninguno de los grupos puede resolver

correctamente (la pregunta 3 si puede ser respondida a partir del Grupo 3).

Ejemplo 2:

Fijate en este plano:

1=]
(]
e
=
=]
1=
=
. =]
o avenida Central E
3 -
= c
c £
a.E H—Y
=

avenida Jaén

Ahora completa las siguientes expresiones usando alguno de estos términos:

paralelas oblicuas perpendiculares

1. Eljiron Ica y la avenida Central son: ...
2. Laavenida Jaén y el jiron Piura son: ...

3. Eljiron Limay el jirdn Piura son: e

Como se puede apreciar en el ejemplo, la solucién del item requiere un manejo espacial para
reconocer graficamente las relaciones de perpendicularidad y oblicuidad de segmentos, en

situaciones contextualizadas.

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

sequn el arupo en el que se sitte.

Grupo | Grupo Il Grupo Il Grupo IV
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1.1.1.3 Conclusiones:

Con respecto a estas competencias, se puede decir que:

- Los Grupos 1y 2 sélo resuelven itemes relacionados con el reconocimiento o la visualizacién de
los objetos geométricos. Logran, a lo mas, la identificacion de figuras y cuerpos geométricos (en
las formas de objetos reales y sus modelos), a partir de su percepcion global, de su forma, no

siendo capaces de identificar sus propiedades.

- Solo a partir del grupo 3, comprenden y aplican la nocién de par ordenado y su correspondiente
representacion en un sistema de coordenadas cartesianas, lo cual constituye, apenas, un nivel de

manejo prerrequisitario para efectuar las transformaciones de figuras.

- lgualmente, a partir del grupo 3 identifican las propiedades configurativas de las figuras (numero

de lados, angulos).

- El grupo 4 reconoce y clasifica figuras geométricas elementales y posee la idea intuitiva de la

simetria axial de una figura.
- Todos los grupos presentan un manejo limitado de la terminologia, de los conceptos geométricos

y de la compresion de las definiciones, propiedades y clasificaciones de las figuras y cuerpos

geométricos.
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1.1.2 Conocimiento de los niumeros y la numeracién

Competencia 3

“Procesa, Sistematiza y comunica la informacion derivada de situaciones concretas

utilizando numeros naturales, expresiones fraccionarias y decimales.”"

Esta competencia busca consolidar en los estudiantes, las nociones de los nuimeros naturales,
fraccionarios y decimales, para el adecuado manejo de su significado, sus distintas formas de
representacion (simbolica, grafica, etc.), las relaciones de orden y de equivalencia entre ellos, asi

como su aplicacién para cantidades de dinero expresadas en soles y céntimos.

La importancia de la evaluacion de la presente competencia radica en que se trata del desarrollo de
nociones basicas, que estdn propuestas desde el primer grado de primaria y que pueden
considerarse imprescindibles en el sexto grado de primaria, mas aun siendo estas nociones
necesarias para el desarrollo de otras competencias matematicas relacionadas, por ejemplo, con las

operaciones con estas expresiones.

Para aproximarnos al rendimiento de los estudiantes, en esta competencia, se ha elaborado 35
itemes, mayoritariamente contextualizados- es decir, presentados en situaciones concretas cercanas
a las experiencias de los estudiantes- los cuales pertenecen a las cuatro capacidades seleccionadas

(véase la Tabla 72 en el Anexo 1).

Los contenidos involucrados, estan referidos en mayor medida a la representacion, el ordenamiento y
la conversion de fracciones y decimales que a numeros naturales, pues estos ultimos han debido ser

trabajados mas profundamente durante los dos primeros ciclos de primaria.

" MED-DINEIP. Estructura Curricular Basica de Educacion Primaria de Menores (2000). Pag. 53.
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1.1.2.1Resultados por grupos:

Grupo 1

Este grupo sélo utiliza el signo correspondiente para establecer el orden entre dos fracciones propias
y homogéneas (menores que la unidad y con el mismo denominador). Identifica la expresion decimal

que representa una cantidad de nuevos soles representada graficamente.

Obsérvense el siguiente item:

Une con una linea la suma de dinero de cada recuadro con el nimero decimal que

. Presenta una si ion
la representa: esenta una s tuacio
contextualizada

Se trata de un
item de
apareamiento

S/. 5,60

. Involucra |
: conceptos de
! numeracion i

con niimeros

decimales. ) wesem T
Loemee o
- R §/. 0,50

@
| e, —_—F - "
10 B e a

S/. 65

: Contiene el numero
: suficiente de datos.

La resolucion de este item implica solamente un nivel muy basico del manejo de la representacion
decimal, pues los estudiantes sélo tienen que identificar (y aparear) el nimero entre las cuatro
alternativas. Notese que el contexto dado por el dinero permite que el estudiante relacione lo que se

pide con situaciones cercanas a su experiencia.

100

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

sequn el grupo en el que se situe.

Grupo | Grupo Il Grupo ll Grupo IV

Logico - Matemética
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Grupo 2

El grupo 2, en adicion a lo que hace el grupo anterior, sélo relaciona el grafico de una fraccién propia
con la fraccion correspondiente expresada mediante palabras. Identifica el orden entre tres fracciones

homogéneas, presentadas en una situacion contextualizada.

Véase el siguiente ejemplo:

Presenta un enunciado
contextualizado __

Un ganadero vende sus reses durante una feria de 3 dias. El viernes vendié 4
12

del total de reses; el sabado vendi6 © del total de reses y el domingo vendio 2
12 12

Involucra
: conceptos de |
¢ orden entre :

D § 1o es (023Ut
. homogéneas Presenta las
R ~ ; Qué dia vendio6 la menor cantidad de reses? preguntas al
final del
............................................................................................. enunciado

Contiene el numero |
necesario y suficiente ;
de datos

La resolucién de este item implica un manejo basico de la nocion de orden entre tres fracciones, pues
se trata solo de fracciones propias y homogéneas, sin embargo la diferencia con el grupo anterior
radica en que hay que hacer tres comparaciones dos a dos y porque hay que comprender el

enunciado, lo que pide cada pregunta, asi como darle el formato a la respuesta (que pide un dia y no
una fraccion).

100

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

sequn el arupo en el que se situe.

Grupo | Grupo Il Grupo Ill Grupo IV

Légico - Matematica
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Grupo 3

El grupo 3, adicionalmente a lo que hacen los grupos precedentes, reconoce y establece relaciones
entre el sistema monetario peruano y el sistema de numeracion decimal, es decir, escribe el nimero
que representa la cantidad de dinero presentada y establece la equivalencia- en monedas- de una
cantidad de dinero.

Recién en este grupo, se empiezan a manejar las nociones iniciales para escribir simbolicamente una
fraccion que representa la parte sombreada de una figura dada. Ademas, identifica la fraccion decimal

que representa a una cantidad, dada en palabras, tal como el ejemplo siguiente:

.......................................................... i Presenta un enunciado
: no contextualizado

“Cinco centésimas” se puede escribir en forma de fraccién y de nimero decimal.

“Cinco centésimas” es:

A) > i Esunitemde
...................... 100 * opcion maltiple
. Involucra B) s . Presenta la
. conceptos de : 1000 . pregunta al fina
escritura de i del enunciado
fracciones C) >3 E
decimales. | 10
D) 10
5 Contiene el nimero
necesario y suficiente
de datos

La resolucion de este item implica la identificacion de una fraccién, presentada simbdlicamente, a
partir de su correspondiente expresion verbal.

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

sequn el arupo en el que se situe.

Grupo | Grupo Il Grupo IIl Grupo IV

Logico - Matemética
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Grupo 4

Adicionalmente a lo que hacen los grupos anteriores, el grupo 4 reconoce, escribe y representa
graficamente fracciones propias definidas como parte de la unidad, como en el item mostrado a

continuacion:

.................... . Presenta un enunciado :
: =
................... :  no contextualizado

1
Construye una figura de manera que esta parte sombreada represente E del total.

2
Construye una figura de manera que esta parte sombreada represente Z del total.

Invo.l“ﬁcra la

nocionde R - Esunitemde
fraccion como | T, . Tespuesta
parte dela i abierta corta.
unidad. : :

1
Construye una figura de manera que esta parte sombreada represente g del total.

Para resolver este item, los estudiantes deben poseer la nocién de fraccion —como parte de una
unidad- para poder completar el dibujo de manera que la parte sombreada represente la fraccion

pedida.

100

Probabilidad de que un estudiante

80

responda correctamente el item,

sequn el grupo en el que se sitte.

Grupo | Grupo Il Grupo ll Grupo IV

Légico - Matematica
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1.1.2.2 Tareas que ningun grupo logra realizar

En esta competencia, se encuentra que ni aun el grupo 4 logra establecer relaciones de equivalencia
entre las fracciones propias y los decimales mas usuales. Los estudiantes presentan limitaciones para
representar una parte de un conjunto utilizando una fraccién y para ubicar en un segmento la parte

que corresponde a una fraccién propia.

A continuacion, se presentan itemes que ilustran las tareas que ninguno de los grupos logra resolver

correctamente:

Ejemplo 1:

En la granja de la sefiora Romero hay gallinas, patos y ovejas.

T oM.
ST

|

1 B

1. ;Qué parte del total de animalitos de la granja son patos? Responde escribiendo
una fraccion.

2. ¢Qué parte del total de animalitos de la granja son ovejas? Responde escribiendo
una fraccion.

Para responder correctamente las preguntas del item precedente, sélo se requiere de la nocion de

fraccion, entendida como parte de un grupo, por lo que se puede deducir que es un item muy basico.

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

sequn el arupo en el que se situe.

Grupo | Grupo Il Grupo Iil Grupo IV

Légico - Matematica
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Ejemplo 2:

Escribe en los recuadros el signo > (mayor que), < (menor que) o = (igual a) segin corresponda.

1
2

0,5

0,5

0,75

La resolucion del item anterior implica el manejo de las equivalencias entre los numeros fraccionarios

y decimales, y el dominio de la propiedad de orden.

100

80

40

Grupo |

Grupo Il Grupo Iil

Logico - Matematica

Grupo IV

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

seqgun el grupo en el que se situe.
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1.1.2.3 Conclusiones

A pesar de ser esta una competencia que trabaja nociones basicas y fundamentales para el

desarrollo de otros aprendizajes y propuesta desde los primeros grados, se encuentra que:

- El grupo 1 so6lo ordena fracciones homogéneas e identifica la expresién decimal que corresponde
a una cantidad de nuevos soles, presentada graficamente. Pudiéndose inferir que en ambos
casos, se trata de aprendizajes bastante restringidos a tareas particulares, pues no logran

transferirlos para solucionar otros itemes similares.

- El grupo 2 relaciona la representacion grafica de una fraccion propia con la expresion verbal de

dicha fraccion.

- El grupo 3 relaciona el sistema monetario peruano con el sistema de numeracion decimal,
escribiendo el numero que representa la cantidad presentada y estableciendo equivalencias entre
monedas de distinta denominacién. Ademas, logra identificar la fracciéon decimal que corresponde

con una expresion verbal dada.

- El grupo 4 grafica y escribe simbolicamente fracciones que representan parte de una unidad.

- Ninguno de los grupos logra manejar la nocion de fraccion entendida como parte de un grupo, no
dominan el ordenamiento de numeros racionales (la propiedad de orden en fracciones y
decimales), ni manejan equivalencias o conversiones entre las fracciones y las expresiones

decimales basicas o de uso corriente.

- Las deficiencias encontradas en esta competencia para todos los grupos, limitan grandemente sus
desempefios en otras competencias, en particular con lo relacionado a la comprensién de la
informacion numérica que contenga fracciones y/o decimales (presentada de manera verbal,
simbdlica o grafica). Y consecuentemente para establecer relaciones y procesar (transformar, u

operar) dicha informacion.
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1.1.3 Resolucion de Problemas y conocimiento de las operaciones con numeros

naturales, decimales y fracciones.

Competencia 4: “Resuelve, evaltua y formula problemas matematicos relacionados con situaciones

cotidianas, para cuya solucion se requiere de las operaciones con numeros naturales (...)

»12

decimales” “ y fracciones homogéneas.

Competencia 5: “Resuelve evalua y formula problemas matematicos para cuya solucion se requiere

de la proporcionalidad.”"

El manejo de las operaciones aritméticas debe estar enfocado hacia el desarrollo de las habilidades
que le permitan al estudiante: discriminar la conveniencia o no de su uso en una situacion que se le
presenta; elegir el algoritmo adecuado, tanto para el céalculo exacto como para la estimacion, ya sea
por medio del calculo mental, a mano alzada o usando calculadora; resolver las operaciones
adecuadamente optimizando tiempo y esfuerzo; e interpretar dichos resultados de manera que

cobren significado y sean utiles para tomar una decisién acerca de ellos.

En este sentido, ambas competencias buscan desarrollar en los estudiantes las capacidades para
resolver problemas de su realidad. En el caso de la competencia 4, empleando operaciones
aritméticas elementales (adicion, sustraccion, multiplicacion o division) con numeros naturales y
facciones homogéneas o decimales. Por su parte, para la competencia 5, aplicando el concepto de
proporcionalidad numérica que incluye nociones tales como la razén entre dos cantidades y el

porcentaje, y procedimientos como la regla de tres.

Por lo expuesto lineas arriba, se ha considerado importante evaluar a los estudiantes en ambas
competencias. Para ello, se han elaborado 32 itemes correspondientes a la competencia 4 y 12
itemes correspondientes a la competencia 5. En el Anexo 1 (tabla 8), se pueden encontrar las

capacidades correspondientes a cada una de las competencias pertenecientes a este aspecto.

2 MED-DINEIP. Estructura Curricular Basica de Educacion Primaria de Menores (2000). Pag. 54.
" [dem. Pag. 54.
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1.1.3.1 Resultados por grupo

Grupo 1

Este grupo no logra resolver adecuadamente los itemes considerados para estas competencias.

Grupo 2
El grupo 2 resuelve adecuadamente itemes relacionados con la operatividad, es decir, con
operaciones de suma y resta, reagrupando en unidades de orden superior o inferior, con los nimeros

naturales hasta el orden de las centenas de millar.

Se presenta un item para ilustrar las tareas que resuelve correctamente este grupo:

i Presenta un enunciado

Resta 9 729 de 11470 no contextualizado
Marca tu respuesta:
A) 8582
B) 2350
C)1741 v
D) 1 751 Invo(;ucra la operacion
e sustraccion o

Observe en el ejemplo que la solucién del item requiere de los estudiantes la identificacion y el
ordenamiento de los elementos de la sustraccion, y el manejo de las reglas del sistema posicional de
numeracion para efectuar correctamente los canjes requeridos al restar las unidades y las centenas.
Su resolucion supone la comprension de la sustraccion y el manejo de estrategias para efectuar

correctamente los calculos y encontrar la diferencia.

100

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

sequn el grupo en el que se situe.

Grupo | Grupo Il Grupo IIl Grupo IV

Logico - Matemética
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Grupo 3

El grupo tres, ademas de lo realizado por el grupo precedente, resuelve satisfactoriamente problemas
sencillos contextualizados, donde debe discriminar los datos relevantes y operar (multiplicando o
dividiendo) para luego sumar y hallar el total. Esto implica la comprension del enunciado del problema
y la traduccién del lenguaje verbal al simbdlico (estableciendo una estrategia por medio de una
secuencia de operaciones aritméticas o utilizando la proporcionalidad), la resolucion adecuada de las
operaciones necesarias (con nimeros naturales de dos o tres cifras y expresiones decimales mas
usuales), y finalmente, la evaluacion de la coherencia logica entre la respuesta obtenida y las
condiciones del problema. Ademas, resuelve sustracciones con numeros decimales en las que hay

necesidad de ordenar los datos segun el valor posicional.

Se presenta, a continuacién, dos itemes para ilustrar las tareas que lograron efectuar los alumnos

pertenecientes a este grupo.

Ejemplo1:

El sefior Chavez cosecha en uno de sus huertos 114 pifias y en otro 234 pifias. Si coloca
las pifias en cajas de seis unidades cada una, ¢ cuantas cajas logra llenar?

A) 19 cajas. — . Contiene el numero necesario y
B)  39cajas. suficiente de datos

Presenta un enunciado
contextualizado

C) 48 cajas.
D) 58 cajas. v/

Involucra operaciones de .
adicion y division

La correcta solucion del item precedente demanda de los estudiantes la comprension de la situacion
planteada, para traducirla a una representacion matematica que podria ser simbolizada de alguna de

las siguientes maneras: 14 +234 114 | 234  cuya operativizacion implica efectuar

6 6 6
operaciones de adicion y division de numeros naturales de tres cifras y evaluar la coherencia légica

entre la respuesta obtenida y las condiciones del problema.
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Ejemplo 2:

En una tienda 1 kilogramo de frijoles cuesta S/. 1,50. y una caja de fosforos cuesta S/. 0,50.
¢, Cuanto costaran 4 kilogramos de frijoles?

Contiene mas datos
A) S/.1,50 de los necesarios

B) S/.2,00 Presenta un enunciado

C) S/.4,00 contextualizado +  Involucra nociones de
’ : proporcionalidad

D) s/.6,00 v |

La solucion adecuada de este segundo ejemplo demanda de los estudiantes la comprension de la
situacion planteada para discriminar en el enunciado sélo los datos necesarios para responder a la
pregunta; el manejo de la nocién de proporcionalidad y de las estrategias operativas para hallar los
términos de una proporcion; y la capacidad para evaluar la coherencia logica de la respuesta obtenida

con las condiciones del problema.

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

sequn el arupo en el que se situe.

Grupo | Grupo Il Grupo Ill Grupo IV

Légico - Matemética
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Grupo 4

Adicionalmente a lo mostrado por los grupos anteriores, el grupo 4 logra resolver correctamente
problemas presentados en medio de situaciones cotidianas (contextualizados), en los que hay que
aplicar estrategias consistentes en una secuencia de operaciones aritméticas, en los siguientes
casos: cuando se trata de adicién y sustraccion combinadas en los que hay que llevar o canjear; una
multiplicacion seguida de una adicidon o dos multiplicaciones en paralelo seguidas de una adicion; una
divisién seguida de una adicién o de una sustraccion. En estos casos los estudiantes operan con

nuameros naturales.
Ademas, resuelve problemas aritméticos contextualizados en los que hay que aplicar estrategias
utilizando operaciones de adicién y/o sustraccion de fracciones homogéneas o decimales con igual

namero de cifras en la parte decimal.

Obsérvese el siguiente item, resuelto correctamente por este grupo:

. Contiene el numero necesario y
: suficiente de datos

Maria compré una falda por 53 nuevos soles y una blusa por 28 nuevos soles. Si pagd
con un billete de 200 nuevos soles, ¢ cuanto debié recibir de vuelto?

i Presenta un enunciado
A) 81 nuevos soles. contextualizado

B) 119 nuevos soles. v : B
Involucra operaciones de
: adicion y sustraccion
D) 129 nuevos soles. ' |

C) 121 nuevos soles.

100

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

segun el grupo en el que se situe.

Grupo | Grupo Il Grupo Il Grupo IV

Como se aprecia en el ejemplo, la solucién del item exige de los estudiantes la comprension de la
situacion planteada y el manejo de estrategias para resolver problemas sencillos de compra venta
que implican efectuar una secuencia de operaciones de adicidon y sustraccion con necesidad de

reagrupamiento o de canje, empleando nimeros naturales de dos y tres cifras.
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1.1.3.2 Tareas que ningun grupo logra realizar

En relacion a la competencia 4, se puede afirmar que las dificultades mas notorias de todos los
grupos de estudiantes se presentan en la elaboracion de estrategias para resolver problemas
utilizando una secuencia de operaciones aritméticas en las que no es evidente la demanda de la
operacion a emplear, cuando deben deducir algunos datos necesarios a partir de otros que se dan en
el enunciado o cuando hay que emplear mas de dos operaciones aritméticas diferentes.
Operativamente, también se evidencian las dificultades para sumar fracciones homogéneas e
identificar lo que falta para completar la unidad asi como cuando hay que sumar o restar nimeros con

distinta cantidad de cifras decimales.

Respecto a la competencia 5, ni siquiera el grupo 4 logra resolver problema alguno relacionado con

el célculo de porcentajes, ni con razones de proporcionalidad.

Obsérvense estos itemes que ningun grupo logra resolver:

Datos explicitos

e Presenta un enunciado . S SAP
e implicitos

Ejemplo 1: contextualizado

Nuestro hue"r'to esta dividido asi: 2 con sembrio de lechugas y el resto con sembrio de

8

tomates. ¢ Qué parte del huerto se ha sembrado de tomates?
A) ¢

0
B) 8

8
c) =2

8 : - e

: Involucra la nocién y adicion |

D) 6 v . de fracciones homogéneas

8 |

Nétese en el ejemplo anterior, que no todos los datos necesarios para resolver el item se encuentran
explicitos en el enunciado. Su solucion demanda del estudiante un manejo adecuado de la nocién de
fraccion para deducir el dato no explicito en el problema ( 1 = %) y calcular el complemento

solicitado (2 + ?=8 ).
8 8

100

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

80

seqgun el grupo en el que se sitte.

60

40

20

Grupo | Grupo Il Grupo Il Grupo IV
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Ejemplo 2:

. Contiene el nimero necesario | ... [ . Presenta un enunciado
y suficiente de datos contextualizado

Un comerciante vende 50 cajas de pifias a S/.12,00 cada caja, y recibe por éstas dos pagos
adelantados: Uno por S/. 140,00 y otro por S/. 200. ¢ Cuanto le deben?

A) S/.600,00
B) S/.360,00
C) S/.340,00

D) s/.260,00 v

% ilnvolucra operaciones de adicion ,
sustraccion y multiplicacion

En este caso, la solucion del item exige a los estudiantes la comprension del enunciado para poder
identificar el tipo de relaciones que se establecen entre los datos; buscar o disefiar estrategias mas
elaboradas que implican efectuar varias operaciones de adicién y/o multiplicacion de numeros
naturales de dos cifras; y contrastar la coherencia de la respuesta obtenida con las condiciones

planteadas en el problema.

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

sequn el arupo en el que se situe.

Grupo | Grupo Il Grupo Iil Grupo IV

Légico - Matematica
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Ejemplo 3:

Contiene el numero ... JE— . Presenta un
necesario . enunciado |
y suficiente de datos : i contextualizado

En esta tabla se presentan las respuestas de un grupo de alumnos a la pregunta que se les
hizo en una encuesta sobre cual es el refresco que prefieren.

Refrescos Nidmero de alumnos
Chicha morada 100
Jugo de pifa 30
Limonada 25
Naranjada 45
. i Involucrala :
2 Qué porcentaje (%) del total de alumnos encuestados prefieren la chicha morada? nocién de
porcentaje

La correcta resolucion del item precedente demanda del estudiante la comprension del enunciado,

que presenta informacion de forma verbal y mediante una tabla, el manejo de la nocion de porcentaje

y su aplicacion operativa en el conjunto de los niumeros.

100

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

sequn el grupo en el que se sitle.

60

40
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1.1.3.3 Conclusiones

- El grupo 1 no logra resolver ningun item relativo a estas dos competencias.

- El grupo 2, realiza adecuadamente operaciones de adicién y sustraccion combinadas, con

numeros naturales, hasta el orden de las centenas de millar.

- El grupo 3 resuelve problemas aritméticos sencillos en los que hay que establecer estrategias
consistentes en sumar o restar y luego repartir por igual (dividir). Ademas, resuelve sustracciones

con decimales en donde el sustraendo tiene menor numero de decimales que el minuendo.

- El grupo 4 resuelve problemas en los que hay que establecer una estrategia de solucion
consistente en una secuencia de operaciones aritméticas con numeros naturales, o sumando,

restando o completando la unidad con fracciones homogéneas.
- Ningun grupo logra resolver problemas en los que hay que deducir algunos datos necesarios a
partir de otros que se dan en el enunciado. Tampoco pueden resolver problemas en los que

intervengan fracciones haya que hallar lo que falta para completar la unidad

- Ningun grupo resuelve los problemas que demanda calcular porcentajes o hallar la razén de

proporcionalidad entre dos cantidades.
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1.1.4 Medicién

Competencia 6: “Resuelve, evalla y crea problemas relacionados con las unidades de
»14

medida mas usuales de longitud, superficie, volumen, masa y tiempo.

Esta competencia busca desarrollar en los estudiantes, las habilidades para elaborar y resolver
problemas matematicos, relacionados con la mediciéon, comparacién y estimacién de cantidades,
tanto las pertenecientes a las magnitudes fundamentales (longitud, masa y tiempo) como algunas de
las magnitudes derivadas mas usuales (area y volumen). Para su logro, se requiere que los
estudiantes, desarrollen la nociéon de cada una de las magnitudes; conozcan y relacionen sus

unidades, multiplos y submudiltiplos; y sean capaces de operar con ellas y con sus equivalencias.

La importancia de evaluar esta competencia radica en que a través de esta los estudiantes van a
desarrollar las capacidades relativas a la estimacion de las cantidades, es decir, las capacidades para
comprender significativamente y operar con las magnitudes, unidades, cantidades y numeros para

resolver problemas de su realidad.

Para aproximarnos al rendimiento de los estudiantes en esta competencia, se han elaborado 23
itemes de opcion multiple, los cuales pertenecen a cinco capacidades seleccionadas (véase el Anexo
1, tabla 9). Todos los itemes presentan situaciones problematicas enmarcadas en un contexto
realista, cercano a la experiencia de los alumnos. Los contenidos involucrados estan relacionados a
las unidades de medida de longitud, masa, tiempo y volumen (de uso comun); las equivalencias mas
usuales y a la nocion de perimetro. Los itemes involucran la estimacion de la longitud de figuras y
objetos, y la resolucion de problemas utilizando perimetros o las magnitudes mencionadas, de modo

que para su solucion sea necesaria la transformacion de unidades, con o sin el uso de decimales.

" MED-DINEIP. Estructura Curricular Basica de Educacién Primaria de Menores (2000). Pag. 56.
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1.1.4.1 Resultados por grupos

Grupos 1y 2

Los grupos 1y 2 no logran resolver correctamente las preguntas propuestas para esta competencia.

Grupo 3

El grupo 3 evidencia un manejo inicial de las habilidades para estimar la longitud de objetos en

centimetros; identificar la unidad mas conveniente para medir distancias; y resolver problemas

sencillos que implican efectuar conversiones entre las unidades mas simples de las magnitudes de

volumen (capacidad) y tiempo.

El siguiente item ilustra las tareas que logran realizar los estudiantes pertenecientes a este grupo:

Presenta un enunciado

contextualizado

Daniel fue al hospital el dia lunes 8 de mayo a las 9:00 de la mafana. Si el médico luego

de atenderlo le dijo que regrese después de dos semanas, ¢en qué fecha debe regresar

Daniel al Hospital?

: Involucra :
:conceptos  de:

A) Jueves 18 de mayo.

‘equivalencia B)  Lunes 22 de mayo. v’
ientre dias y:

. semanas. ~ C) Miércoles 24 de mayo.
....................... ' D) Lunes 26 de mayo.

Presenta la
pregunta al
final del
enunciado

y suficiente de datos

Contiene el nimero necesario

La resoluciéon de este item requiere de la comprension del enunciado, de manera que el estudiante

discrimine los datos relevantes (fechas) de los no relevantes (hora), para luego aplicar la equivalencia

entre dias y semanas y finalmente, adecuar la respuesta a lo que pide la pregunta.

100

Grupo | Grupo Il Grupo I Grupo IV
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Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente

el

item,

sequn el grupo en el que se sitte.
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Grupo 4

En comparacién con el grupo anterior, estos estudiantes son capaces ademas de estimar la longitud
de objetos reales presentados mediante figuras, y de estimar la longitud relativa de una figura a partir
de otra de longitud conocida (utilizando la proporcionalidad grafica). En estos casos usan como

unidad de medida el metro y el centimetro.

Asimismo, hallan el perimetro de rectangulos, deduciendo datos implicitos, en algunos casos vy, en

otros, discriminando los datos necesarios a partir del grafico. Obsérvese el item a continuacion:

Fijate en las medidas de la cancha de fatbol que se presenta en la figura:
> 120 m >
A A

Presentaun | ¢

enunciado
contextualizado
............... I 90m 90m
Tnvolucra el
. concepto de |
i perimetro.
A A = JY Contiene mas
| 120 m p| datos de los:
necesarios. :
¢Cual es el perimetro de la cancha de futbol?
A) 438 m
B) 420m v
C) 320m
D) 210m

La resolucién de este item requiere del manejo de la nocion de perimetro y de la discriminacion de los

datos relevantes de los irrelevantes para calcularlo.

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

sequn el grupo en el que se sittie.

Grupo | Grupo Il Grupo Il Grupo IV
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1.1.4.2 Tareas que ningun grupo logra realizar

Ni siquiera el grupo 4 logra resolver itemes que proponen problemas contextualizados que requieren
para su solucion del manejo de las equivalencias y conversiones entre minutos y segundos o minutos
y horas, entre afios y meses, entre litros y mililitros, entre fraccion de kilogramo y gramos, entre
tonelada y kilogramo, o del calculo de perimetros en los que hay que previamente realizar
conversiones entre distintas unidades de longitud. Asi mismo, no logran realizar conversiones con

cantidades complejas (horas y minutos, por ejemplo).

También se debe precisar que ningun grupo logra hallar el perimetro de cuadrilateros diferentes a un
rectangulo, aun cuando estos sean presentados con apoyo grafico en donde los datos necesarios se
pueden deducir a partir del dato presentado, por lo que se constata que la nocion de perimetro esta

en un nivel absolutamente basico.

A continuacioén, se presentan itemes que ilustran los tipos de tareas en las que los estudiantes,
presentan serias dificultades y no pueden ser reportadas como resueltas correctamente por ninguno

de los grupos:

Ejemplo 1:

Samuel practica futbol tres veces por semana. Si cada practica dura 50 minutos, ¢cuanto

tiempo en total practica fatbol a la semana?

A) 1 horay 50 minutos.

B) 2 horas y 30 minutos. v/
C) 3horas.

D) 5 horas.

A pesar de ser un problema operativamente sencillo, pues no requiere trabajar ni con decimales ni
con fracciones, este item presentd dificultades para los estudiantes, pues implica establecer la

equivalencia entre minutos y horas con minutos.

100

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

60

sequn el arupo en el que se sitte.

40
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Ejemplo 2:

Alberto encuentra en la tienda cajas de harina de 1 kilogramo y 250 gramos:

. Harina |:

1 k f/o_gramo | .. :. o

¢Cuantas cajas lleva, si compra un kilogramo y medio de harina?

A) Una caja grande y dos chicas. v
B) Dos cajas chicas.

C) Tres cajas chicas.

D) Una caja grande y una chica.

En este caso, el item demanda establecer la relacion de equivalencia entre gramo y una fracciéon

muy simple y usual de kilogramo (medio kilogramo).

100

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

80

sequn el arupo en el que se sittie.

60

40

20
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1.1.4.3 Conclusiones

- Los grupos 1y 2 no logran resolver ningun item correspondiente a esta competencia, por lo que
se puede afirmar que no estan ni en un nivel inicial en lo que se refiere desarrollo de esta

competencia.

- El grupo 3 estima longitudes de objetos reales en centimetros y resuelve problemas que

demanda la conversion de semanas a dias.

- El grupo 4 logra resolver problemas referidos a estimacion de longitud de figuras que representan

objetos reales y calcular perimetros sin realizar conversiones.

- Todos los grupos presentan serias dificultades para establecer equivalencias entre una unidad o
una fraccién de la unidad y sus submultiplos (para cualquiera de las magnitudes evaluadas).
Consecuentemente, experimentan limitaciones para resolver problemas en los que deben realizar

conversiones de unidades, ya sea con numeros naturales, decimales o fracciones.

- Por otro lado, se hacen evidentes las limitaciones en la comprension de los enunciados, pues los
estudiantes no logran integrar la informacion presentada verbalmente con la informacion
presentada de manera gréfica, lo que los conduce a errores al momento de solucionar el

problema.
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1.1.5 Organizacion de datos. Iniciacion a la estadistica

Competencia 7: "Elabora e interpreta tablas y graficos que corresponden a fenémenos naturales,
econdmicos y sociales de su medio local y nacional, y emite opinion sobre ellos.
Resuelve, evalua y formula problemas de la vida cotidiana relacionados con el registro, organizacion

e interpretacion de datos estadisticos"."

La presente competencia busca desarrollar en los estudiantes las capacidades para interpretar y
comunicar informacion estadistica relacionada a situaciones reales mediante tablas y diagramas de
barras o diagramas circulares; y de emitir opiniones razonables sobre la ocurrencia de un suceso,

utilizando la nocion de probabilidad.

Para aproximarnos al desempefio de los estudiantes en esta competencia, se han seleccionado
cuatro capacidades, evaluadas por medio de 16 itemes. Los contenidos involucrados estan
relacionados con la media aritmética (promedio de un conjunto de datos), moda (el dato que mas se

repite dentro de un conjunto) y la nocién de probabilidad asociada a sucesos simples y cotidianos.

En el Anexo 1 tabla 10, se muestran las cuatro capacidades evaluadas correspondientes a esta

competencia.

' MED-DINEIP. Estructura Curricular Basica de Educacion Primaria de Menores (2000). Pag. 57
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1.1.5.1 Resultados por grupo

Grupo 1

El grupo 1 lee e interpreta informacion correspondiente a una situacidon contextualizada presentada

mediante un diagrama de barras o una tabla de frecuencias(absolutas).

Se presenta a continuacion un ejemplo ilustrativo de los itemes que resuelve el grupo:

En el grafico se presenta el nimero de polos que vendieron Esther, José, Karina y

Marlene.
22 - Enunciado contextualizado
Contiene el numero : 20
necesario y suficiente : 3
i o 18
de datos e
T
0 16
[
£ 14
S
4
12
Contiene la ~ § s 10
pregunta al final Esther José Karina Marlene

del enunciado

Vendedores

Segun el grafico marca la afirmacion que es verdadera:

A) Esther vendié mas polos que los demas.
B) Todos vendieron mas de 16 polos.

C) José vendio mas polos que el resto. v/
D) Todos vendieron entre 12 y 16 polos.

Como se puede observar, la solucion del item exige a los estudiantes efectuar la lectura de un
diagrama de barras, es decir identificar la correspondencia de informacion explicita presentada en
dos dimensiones (relacionar cada clase con su correspondiente frecuencia). Notese que la solucion
de la tarea implica ademas un manejo adecuado de las relaciones "menor que " y "mayor que", para

poder comparar las frecuencias y analizar las alternativas propuestas.

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

sequn el grupo en el que se sitte.
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Grupo 2

El grupo 2, adicionalmente al el grupo anterior, solo logra resolver correctamente itemes que

requieren de la nocidn intuitiva de probabilidad.

El siguiente es un item que ilustra el tipo de tareas que pueden resolver:

Las siguientes figuras tienen el mismo tamafio. Si Enrique lanza una flecha sobre cada una de
las figuras, ¢en cual de las figuras tiene la mayor probabilidad-de acertar con -la flecha en la
parte oscura?

A) “ Enunciado
@ ", contextualizado
B) .
................ Contlene |a
(ﬁ\’ pregunta al
7 final del
: enunciado
© ‘,"'
D) v
o — Involucra la nocion de

probabilidad

Como se puede apreciar en el ejemplo la solucion del item demanda de los estudiantes un manejo
basico o intuitivo de la nocién de probabilidad para resolver un problema sencillo que implica estimar

y comparar visualmente areas para determinar la probabilidad de ocurrencia de un suceso simple.

100

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

sequn el grupo en el que se sitte.

Grupo | Grupo I Grupo Iil Grupo IV

Légico - Matematica

65



Grupo 3

El grupo 3, adicionalmente a lo que hacen los grupos anteriores, resuelve problemas sencillos de
probabilidad, cuya solucion demanda comparar o efectuar calculos elementales. Organiza en una
tabla datos presentados mediante un enunciado verbal. Y completa un diagrama de barras a partir de

la informacién presentada en una tablas de frecuencias.

El siguiente item muestra una de las tareas que logra resolver este grupo:

Mario, Pedro y José crian animales en su granja. En la tabla se muestra el nimero de

patos y gallinas que tiene cada uno.

Animales| 1 1 * i Enunciado contextualizado
Patos Gallinas
Granjeros
Mario 5 8 - Involucra un manejo
Pedro 3 10 ~ detablasy
José 7 > diagramas de barras

Utiliza los datos de la tabla para completar el siguiente grafico:

OPatos
mGallinas

Mario Pedro Jose

La resolucion correcta de este item implica ejecutar tareas como interpretar la informacion contenida
en una tabla y traducirla a un diagrama de barras. El hecho que se asigne dos variables (patos y

gallinas) a cada unidad estadistica (granjero) incrementa la dificultad de la tarea.

100

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

sequn el arupo en el que se situe.
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Grupo 4

El grupo 4 demuestra poseer la nocion de probabilidad que le permite justificar su respuesta. Ademas

organiza informacién suministrada en forma verbal y la traduce a tablas o diagramas de barras y

viceversa.

Una caja contiene 7 cubos de igual tamafio. Cuatro cubos son negros y tres cubos son blancos.

P Involucra un

: conocimiento
Enunciado | w i basico o intuitivo !
contextualizado de probabilidad

Al sacar un cubo de la caja, sin mirar, ;qué es mas probable sacar: un cubo negro o sacar un

cubo blanco?

Analizando este item podemos establecer que los estudiantes de este grupo tienen un concepto mas

solido de probabilidad, lo que les permite justificar y comunicar su respuesta de manera légica y

coherente.

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

segun el grupo en el que se situe.
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1.1.5.2 Tareas que ningun grupo logra realizar
Ni siquiera el grupo 4 logra interpretar la informacion presentada mediante un diagrama circular.
Tampoco logran resolver los itemes relacionados con el calculo de la media aritmética de un conjunto

de datos.

Obsérvese los itemes presentados a continuacion:

Ejemplo 1:

Santiago pregunté a sus companeros en qué medios de transporte vienen al centro educativo.
Las respuestas a esta pregunta estan representadas en el siguiente grafico.

En bicicleta
15%

A pie
28%

En carro

7

¢, Qué porcentaje del total aproximadamente respondié que viene en carro?
A) Igual al 100%
B) Igual al 43%
C) Mas del 50% v/
D) Menos del 28%

La resolucion de este item requeria solamente la interpretacion de la informacion presentada,

mediante porcentaje, en el diagrama circular.

100

Probabilidad de que un estudiante

80

responda correctamente el item,

seqgun el grupo en el que se sitte.

60

40

20
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Ejemplo 2:

En esta tabla se presentan las edades de seis amigos:

Nombre Andrés Néstor Paco Rosa Juan Micaela

Edad en afios 12 12 10 9 9 8

¢ Cual es el promedio de las edades de estos seis amigos?

A) 8

B) o9

C) 10 v
D) 12

La correcta resolucion de este item requeria simplemente del calculo de la media aritmética de los

seis datos presentados en la tabla.

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

sequn el arupo en el que se situe.
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1.1.5.3 Conclusiones

- El grupo 1 sodlo lee e interpreta informacion real presentada graficamente en diagramas de barras
o tablas de frecuencias y suministra el dato requerido explicitamente (sin efectuar ningun tipo de
célculo).

- El grupo 2 muestra una nocién intuitiva de probabilidad.

- El grupo 3 resuelve problemas sencillos que requieren del manejo de la nocion de probabilidad.

Ademas, organiza y completa informacioén en tablas y diagramas de barras.
- El grupo 4 lee, interpreta, traduce y representa informacion estadistica presentada mediante
tablas, diagrama de barras o verbalmente. Ademas resuelve problemas que demandan el uso de

la nocion de probabilidad, explicando su respuesta.

- Ninguno de los grupos resuelve problemas sobre media aritmética, ni logra interpretar la

informacion presentada mediante un diagrama circular.
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2. Area de Comunicacion integral

En el siguiente cuadro se presentan -ordenados segun aspectos- las competencias y capacidades

evaluadas en el area de comunicacion integral de sexto grado de primaria:

Aspectos 6° de primaria Capacidades
Competencia 1. Lee con| - |Identifica informaciébn o dato
sentido critico textos de especifico.
informacioén y estudio,| - Discrimina la idea mas

Comunicacién escrita: identificando las ideas vy importante respecto de otras.

lectura datos importantes, | - Hace inferencias /  saca
organizandolos en: apuntes, conclusiones.
resumenes, esquemas, | - ldentifica el tema tratado.
cuadros o] mapas | - Identifica el resumen que
conceptuales. sintetiza mejor a un texto.
Competencia 2. Analiza con| - Identifica informacion importante.
espiritu critico ilustraciones y| - Identifica el propdsito del texto
textos icono-verbales icono-verbal.

Lectura de imagenes y

textos icono-verbales presentes en su entorno,

para obtener informacion o
tomar una decision acerca de
los mensajes que recibe y

produce otros creativamente.

Competencia 3. Reflexiona| - Identifica y usa la concordancia
sobre el  funcionamiento de género, numero y persona.

linglistico de los textos y| - Usa adecuadamente  nexos
sistematiza sus hallazgos cronolégicos 'y logicos para

Reflexion sobre el
funcionamiento lingiiistico | para mejorar sus estrategias enlazar ideas de manera
de los textos de lectura y produccién de coherente.
textos. - Usa adecuadamente elementos

referenciales.

- Discrimina el uso de grafias
convencionales.

- Usa adecuadamente las tildes.

- Usa adecuadamente la
puntuacion correspondiente al

sentido del texto leido.

e Caracteristicas de las pruebas
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En el caso de las pruebas de sexto grado de primaria se optd por las formas rotadas, de modo que
para evaluar las 3 competencias, se distribuyeron 91 itemes en 3 cuadernillos: C1, C2, C3.
Asimismo, estos cuadernillos -divididos de manera aleatoria- fueron divididos en dos partes para ser
aplicados en dos sesiones.

Para evaluar la competencia de comprensiéon de textos se utilizaron, ademas, cuatro textos
informativos y uno argumentativo. Asi, el estudiante se enfrentaba a un texto que debia leer
comprensivamente y luego responder cinco itemes de opcion multiple (uno por cada capacidad).

En relacion a la competencia de comprensiéon de textos icono verbales se utilizaron seis imagenes
fijas de tipo social. El estudiante se enfrentaba a un texto icono-verbal que contiene un propésito claro
y que transmite al menos una informacién importante, para luego responder dos itemes (uno por cada
capacidad).

En la evaluacién de la competencia de reflexion sobre la lengua se utilizaron nueve itemes de
concordancia, nueve de uso de grafias, nueve de ortografia, nueve de tildacion, nueve de puntuacion,
nueve de nexos y nueve de elementos referenciales. Asi, el estudiante se enfrentaba a un texto breve
0 una oracion incompleta. En el primer caso presentaba alternativas de opcion mudltiple, que
contenian una serie de palabras que el estudiantes debia reconocer segun la correspondencia con el
sentido del texto, y en el otro caso, debia completar los espacios en blanco segun los requerimientos

ortograficos y sintacticos.

2.1 Sexto Grado de primaria

En el presente reporte se describen, en primer lugar, las competencias y capacidades evaluadas;
luego, se caracterizan las tareas que logran realizar cada uno de los cuatro grupos en los que se ha
dividido la muestra, incluyendo ejemplos de itemes correctamente resueltos; ademas, en algunos
casos se incorporan graficos de barras que muestran la probabilidad de cada grupo para resolver
correctamente los itemes, y, posteriormente, se formulan conclusiones.

Finalmente, se incluye un anexo en donde se describen los textos incluidos en la prueba y se

reproducen integramente tres de estos.

Los resultados de dicho desempefio se han reportado a partir de la evaluaciéon de tres competencias,
dos relacionadas con la comprension de textos verbales e icono-verbales y una con la reflexién sobre

la lengua, referidas a los siguientes aspectos:

- Comunicacion escrita: lectura.
- Lectura de imagenes y textos icono verbales.

- Reflexion sobre el funcionamiento linguistico de los textos.

Si bien en este reporte se presentan los resultados del desempefio de los estudiantes en la prueba de
opcion multiple, cabe sefalar que también se obtendra informacién sobre la produccion de textos,
evaluada a partir de pruebas abiertas, lo cual nos permitira un acercamiento al desempefio de los

estudiantes en lo que a estos aspectos se refiere.
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2.1.1. Descripcion de competencias y capacidades evaluadas

2.1.1.1 Comunicacién escrita: lectura

Competencia: “Lee con sentido critico textos de informacion y estudio, identificando las ideas y datos

importantes, organizandolos en: apuntes, resumenes, esquemas, cuadros 0 mapas conceptuales” !

En el curriculo, con esta competencia se busca que los estudiantes interactien con diferentes tipos
de textos, que se aproximen a ellos con una finalidad o propésito auténticos, de tal modo que no solo
se informen, sino que también sean capaces de procesar la informacién, reconstruyendo significados

para producir nuevos conocimientos.

La inclusion de esta competencia en las estructuras curriculares de todos los grados de la educacion
escolar subraya su importancia. La adquisicion de esta competencia es fundamental porque garantiza
el buen rendimiento de los estudiantes durante toda su vida académica, y un Optimo
desenvolvimiento como individuos en el mundo cotidiano, y como integrantes de una sociedad

democratica.

En la EN 2001, se han incorporado como estimulos textos de lectura y estructura informativos y
argumentativos, con niveles de complejidad tematica, textual y linglistica distintos que presentan,

ademas, diferencias a nivel de campos semanticos (diferencias a nivel de temas).

Se presentan textos informativos con distintos temas, disefiados con caracteristicas de modo que

tuvieran una variada complejidad. Asi, tenemos textos? que se refieren a:

- Los océanos y el ciclo del agua.

- La popularidad del futbol.

- Un desastre natural ocurrido en Huancayo.
- El multilingtiismo en el Peru.

- Una central solar.

Para cada uno de estos cinco textos se formularon cinco itemes para evaluar cada una de las cinco
capacidades de la competencia. En total, se utilizaron veinticinco itemes para evaluar esta

competencia.

Descripcion de las capacidades
Las presentes capacidades expresan procesos de comprension lectora, intentando explorar dicha

comprensién desde un nivel inicial hasta uno de mayor complejidad.

" MED — DINEIP. Estructura Curricular Basica de Educacién Primaria de Menores: Programa curricular del Tercer Ciclo —
Quinto y Sexto Grados, 2000, pag 35.
2 Tres de estos textos se reproducen integramente en la seccidn Anexos
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CAPACIDAD ESPECIFICADA

Identifica informacion o dato especifico.

Identificar informacién o un dato especifico en un texto es una capacidad basica que exige solamente

localizar, fijar y reconocer la informacién o el dato que se halla explicito en él.

CAPACIDAD ESPECIFICADA

Discrimina la idea mas importante respecto de otras.

Discriminar la idea principal supone la ubicacién de las ideas principales y secundarias de un texto

(que pueden estar explicitas o implicitas) y jerarquizarlas.

CAPACIDAD ESPECIFICADA

Identifica el tema tratado.

Esta capacidad exige que los estudiantes identifiquen las ideas principales del texto, las jerarquicen,
ubicando la idea que engloba a las demas; para luego abstraer el tema o idea central que se

desarrolla de manera general en el texto.

CAPACIDAD ESPECIFICADA

Hace inferencias / saca conclusiones.

Esta capacidad exige las habilidades para deducir cierta informacion que aparece de manera explicita

o implicita en el texto. Puede suponer un entendimiento parcial o global del texto.

CAPACIDAD ESPECIFICADA

Identifica el resumen que sintetiza mejor un texto.

Identificar el resumen que sintetiza mejor un texto supone discriminar la idea mas importante respecto
de otras e identificar el tema tratado. Esta capacidad, ademas, supone habilidades relacionadas con

la seleccion, omision, generalizacion e integracion de la informacion de un texto.
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2.1.1.2 Lectura de imagenes y textos icono - verbales

Competencia: “Analiza con espiritu critico ilustraciones y textos icono-verbales presentes en su

entorno, para obtener informacion o tomar una decision acerca de los mensajes que recibe y

produce otros creativamente™.

La competencia busca que los estudiantes analicen criticamente textos icono-verbales (TIV),
entendidos como un conjunto de cddigos linglisticos (texto verbal), no linglisticos (imagenes o
iconos) y paralinguisticos (formato, tamafio de letra) que se interrelacionan para configurar el
mensaje. Los significados de dichos textos seran reconstruidos por los estudiantes con diversos
propésitos, entre los que se encuentran la identificacion de informacién importante presente en el TIV,

asi como, la finalidad comunicativa del emisor del mismo.

Considerando que nuestros estudiantes en el mundo actual se ven enfrentados cada vez con mas
frecuencia a diversos estimulos visuales y audiovisuales, es importante que estos puedan reflexionar
criticamente en torno a ellos, de modo que puedan aceptar o rechazar conscientemente los mensajes
transmitidos. Asimismo, la importancia de evaluar la comprension de este tipo de textos, es que
permite explorar la habilidad del estudiante para identificar tanto los aspectos formales (la forma como
se presenta la informacion) como los aspectos de contenido (lo que se dice en el texto) y
relacionarlos, con el propédsito de entender cabalmente el mensaje transmitido y la intencién

comunicativa del emisor.

En esta evaluacion se han incorporado como estimulos seis TIV con distintos temas que presentan,

ademas, caracteristicas que les confieren una variada complejidad:

- Cinco TIV referidos a campafias sociales cuyo propdsito es prevenir, aconsejar y advertir acerca
de algunas conductas y medidas sociales.

- Un TIV referido también a campafias sociales pero cuyo proposito es promover el uso de un
servicio.

A partir de estos seis TIV se formularon seis itemes para evaluar cada una de las dos capacidades

correspondientes a esta competencia. En total, se utilizaron doce itemes que evaluaron esta

competencia.

Descripcion de las capacidades

CAPACIDAD ESPECIFICADA

Identifica informacién importante.

3 MED - DINEIP. Estructura Curricular Basica de Educacion Primaria de Menores: Programa Curricular del Tercer Ciclo —
Quinto y Sexto Grados, 2000, Pag. 40.
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Identificar informacion importante supone discriminar los datos de la informacion principal que

llevan a la construccion del sentido o la idea principal.

CAPACIDAD ESPECIFICADA

Identifica el propdsito del texto icono-verbal.

Esta capacidad exige habilidades para deducir cierta informacion que no aparece literalmente en el
texto, es decir, los estudiantes deberan inferir, a partir de cédigos linguisticos, no linguisticos y

paralinguisticos explicitos, el propésito o la finalidad comunicativa del emisor del texto icono-verbal.

2.1.1.3 Reflexion sobre el funcionamiento lingiiistico de los textos

Competencia: “Reflexiona sobre el funcionamiento linglistico de los textos y sistematiza sus

hallazgos para mejorar sus estrategias de lectura y produccién de textos™

La adquisicion de esta competencia busca que el estudiante se haga consciente, en el uso, de la
importancia del conocimiento de la variedad formal de la lengua (aunque ésta les resulte extrafia
debido a su caracter rigido y convencional) como la condicion fundamental para asegurar una
comunicacion eficaz en textos escritos, y de los beneficios que dicho conocimiento trae.

La importancia de evaluar esta competencia reside en su condicién de instrumento que se encuentra

al servicio tanto de la comprensiéon como de la produccion de textos.

Se evaluaron nueve itemes por cada una de las seis capacidades. En total, se utilizaron cincuenta y

cuatro itemes que evaluaron esta competencia.

Descripcion de las capacidades
Estas capacidades intentan evaluar tanto la competencia linglistica (grafias, tildacién, concordancia)

como la textual (referentes, conectores y puntuacion).

CAPACIDAD ESPECIFICADA

Discrimina el uso de grafias convencionales

Esta capacidad exigia que los estudiantes elijan las grafias que correspondian formalmente a cada
uno de los espacios en blanco en las oraciones propuestas. Es decir, estos debian discriminar entre
las grafias presentadas aquellas que se adecuan segun las reglas ortograficas y su vocabulario de

uso.

4 MED - DINEIP. Estructura Curricular Basica de Educacion Primaria de Menores: Programa Curricular del Tercer Ciclo —
Quinto y Sexto Grados, 2000, Pag. 39.
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CAPACIDAD ESPECIFICADA

Usa adecuadamente las tildes

Para demostrar esta capacidad, los estudiantes debian elegir la serie de palabras que por su correcta
tildacion completaba el texto adecuadamente. Asi, debieron identificar las reglas generales de

tildacién correspondientes a las palabras agudas, graves o llanas y esdrujulas.

CAPACIDAD ESPECIFICADA

Usa adecuadamente la puntuacion correspondiente al sentido del

texto dado

Para demostrar esta capacidad, los estudiantes debieron reconocer el sentido de los textos
propuestos, para luego establecer una relacion entre este y la opcidn que incluyera la puntuacion

adecuada, que asegurase la correcta interpretacion de dichos textos.

CAPACIDAD ESPECIFICADA

Identifica y usa la concordancia de género, nimero y persona en

proposiciones dadas

Para demostrar esta capacidad, los estudiantes debieron identificar el enunciado incorrecto desde el
punto de vista de la concordancia, lo cual supuso que los estudiantes hayan sido capaces de
reconocer en las oraciones propuestas, la funcion que cada palabra cumple al interior de cada
oracion (reconocer su sintaxis) y la concordancia que debe existir entre ellas (entre las palabras),

para determinar cual opcién contiene la oracion gramaticalmente incorrecta.

CAPACIDAD ESPECIFICADA

Usa adecuadamente nexos cronolégicos y légicos para enlazar

ideas de manera coherente.

Para demostrar esta capacidad, los estudiantes debieron reconocer las relaciones semanticas
existentes entre las oraciones del texto propuesto y luego buscar la alternativa que contuviera la serie
de nexos que evidencie dicha relaciébn semantica, asegurando, asi, el correcto sentido del texto

propuesto.

CAPACIDAD ESPECIFICADA

Usa adecuadamente elementos referenciales

Esta capacidad exigia que los estudiantes entiendan el sentido del texto propuesto para luego,

considerando la posibilidad de que se pudiese incurrir en la redundancia, identificar la opciéon que
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incluyera las palabras que, en efecto, se refieren a otras palabras al interior del enunciado propuesto

y que contribuyen a cohesionar las oraciones, asegurar la coherencia lineal y evitar la monotonia.
2.1.2 Resultados por grupos

A diferencia de la version anterior del presente reporte, en esta versién se describen las tareas
especificas (que concretan las capacidades evaluadas) que han realizado los estudiantes de cada
grupo. En ese sentido, se sefalan dichas tareas en relaciéon a las tres competencias, introduciendo
ejemplos de itemes que ilustran el tipo de tareas que cada grupo puede realizar y el tipo de estas que

ni el grupo 4 puede hacer (y por lo tanto, ninguno de los otros grupos).

Grupo 1
Este grupo no responde correctamente ninguno de los itemes de las tres competencias evaluadas, lo
cual no nos permite hacer afirmaciones acerca de las tareas de comprension (de textos verbales e

icono-verbales) y reflexién sobre la lengua que, como grupo, estos realizan.

Grupo 2

Los estudiantes de este grupo realizan las siguientes tareas:

- Localizan un dato especifico explicito en un texto verbal de cuatro parrafos cortos, de léxico
sencillo, estructura evidente, tema familiar o conocido para los estudiantes, y donde la
informacién principal se encuentra al comienzo del texto. Dicho dato especifico se encuentra de
manera explicita en una oracion de un parrafo del texto.

- Comprenden informacién solo icénica o verbal (sin lograr articularlas) en TIV donde la imagen
expone de manera explicita y evidente la idea importante.

- Reconocen algunos casos de uso de grafias (s/c/z, g/j), en palabras usuales y conocidas.

A continuacion, un ejemplo de item que ilustra el tipo de tarea que este grupo pudo realizar:

(texto referido a la popularidad del fatbol)°

5 - ) -
La versién completa de este texto se reproduce al final del presente reporte en la seccién anexos.
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> ¢ En dénde ha sido mas lenta la aceptacion del fatbol?

A) En los paises arabes.

B) En los Estados Unidos.v’
C) En los paises asiaticos.
D) En Africa.

Este item evallia la competencia Comprension de textos y la capacidad Identifica informacion o dato

especifico. En este caso, los estudiantes debieron identificar informacion que se hallaba de manera

explicita en el tercer parrafo del texto.

Grupo 3

Los estudiantes de este grupo, ademas de las tareas que realiza el grupo anterior:

Jerarquizan ideas en un texto verbal corto (cuatro parrafos), de léxico sencillo, estructura evidente
(donde resulta muy facil discriminar entre ideas principales y secundarias), tema muy familiar o
conocido para los estudiantes, y donde la informacion principal se encuentra al comienzo de este.
Comprenden informacion en TIV donde existe una mayor cantidad de imagenes y texto verbal y
donde o bien la imagen o bien el texto verbal expone de manera explicita y evidente la idea
importante.

Reconocen la intencidon comunicativa del emisor en TIV cuyo propdsito esta reforzado claramente
por varios apoyos iconicos y textuales, y donde no era necesaria la integracion de imagen y texto
para la comprension del mismo.

Reconocen algunos casos de usos de grafias (b/v) en palabras bastante usuales y conocidas.
Reconocen algunas reglas de tildacion y las aplican en palabras (graves y esdrijulas) bastante
usuales y conocidas.

Identifican algunos tipos de nexos de consecuencia, causa y contraste (por lo tanto, porque, pero)
en textos de maximo dos oraciones cortas y de sintaxis simple, y que exigen el reconocimiento
de una o dos relaciones semanticas, que son ademas muy evidentes.

Identifican algunos tipos de elementos referenciales (indefinido, demostrativo, relativo, expresion
sindénima y personal) en textos de un maximo de tres oraciones cortas y de sintaxis simple, y
donde los referentes y elementos referidos se encuentran proximos.

Identifican algunos pocos usos de los signos de puntuacion en textos de maximo dos oraciones
cortas, de sintaxis simple y cuyas relaciones semanticas son evidentes (coma para separar un
inciso, dos puntos para introducir una cita textual y punto y coma para separar ideas

relativamente proximas).

Veamos tres ejemplos de itemes que ilustran el tipo de tareas que este grupo pudo realizar:

(texto referido a la popularidad del futbol)
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> ¢Cual de las siguientes ideas es mas importante en el texto?

A) La venta de articulos relacionados con los equipos de futbol es muy importante.
B) Los fanaticos se disfrazan y aplauden durante los partidos de futbol.
C) Elfutbol es un deporte que se practica en todo el mundo.v’

D) En los paises arabes y africanos se practica el futbol.

100

Probabilidad de que un
estudiante responda el item,

segun el grupo en donde se
situa.

Grupo | Grupo Il Grupo IIl Grupo IV

Comunicacion Integral

Este item evalua la competencia Comprension de textos y la capacidad Discrimina la idea mas
importante respecto de otras. En este caso, los estudiantes debieron, a partir de las ideas propuestas,
establecer una jerarquia, yendo de lo general a lo particular.

Observa y lee atentamente la imagen. Responde las preguntas.

EVITEMOS EL COLERA S5=7

Realizando el [
mantenimiento de recipientes

limpiando y desinfectando los = -

== CUIDANDO
4 el AGUA
CUIDAMOS
la VIDA!

Cubriendo los
racipientes

Organizaciones Populares - FOVIDA
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» ¢ Cual es el proposito de la imagen?

A) Ensefiar a ser limpios y ordenados.
B) Mostrar como se mantiene limpio un tanque.
C) Distribuir tareas importantes entre los pobladores.

D) Recomendar medidas para tener buena salud. v/

Este item evalla la competencia Comprension de textos icono —verbales y la capacidad /dentifica el
proposito del texto. Cabe sefalar que para el hallazgo del propdsito en este TIV, los estudiantes
debieron atender sobre todo a la informacion verbal.

> Marca la fila de expresiones que completa mejor el texto

Iré caminando es mas saludable, me demoraré mas.
A) ademas por eso
B) porque pero v/
C) aunque sin embargo
D) pues ya que

Este item evalla la competencia Reflexion sobre la lengua y la capacidad Usa adecuadamente nexos
cronolégicos y légicos para enlazar ideas de manera coherente. Aqui, debieron identificar, en una
oracion, dos conectores (uno de causa y otro de contraste), es decir, identificar tnicamente dos tipos

de relaciéon semantica que eran, ademas, evidentes.

Grupo 4

Los estudiantes de este grupo, ademdas de realizar las tareas de los grupos anteriores, pueden

realizar lo siguiente:

- Localizan informacion o datos explicitos en textos de regular extension (cinco o seis parrafos),
con una mayor cantidad de informacién, de léxico con pocos términos complejos, con una
estructura no tan evidente y de una mediana complejidad tematica.

- Jerarquizan ideas en textos de regular extension (cinco o seis parrafos), con una mayor cantidad
de informacion, de léxico con pocos términos complejos, con una estructura no tan evidente y de
una mediana complejidad tematica.

- ldentifican la idea central que se desarrolla de manera general en textos de regular extension
(cinco o seis parrafos), con una mayor cantidad de informacion, de léxico con pocos términos
complejos, con una estructura no tan evidente y de una mediana complejidad tematica.

- Realizan inferencias a partir de informacion explicita y solo de una parte o fragmento de textos
cortos, de Iéxico sencillo, de estructura evidente y de tema conocido por los estudiantes.

- Integran y sintetizan informacion a partir del reconocimiento de las ideas principales en textos con
una mayor cantidad de informacion (cinco o seis parrafos), de léxico con pocos términos

complejos, con una estructura no tan evidente y de una mediana complejidad tematica.
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Vea

Reconocen algunos casos de usos de grafias (j/g, ¢/s/z) en palabras de uso no tan frecuente.
Reconocen algunas reglas de tildacion y las aplican en palabras (agudas, graves y esdrujulas)
usuales y conocidas.

Reconocen discordancia de numero y persona entre sujeto (con pocos modificadores) y verbo, en
una oracion corta.

Identifican algunos tipos de nexos de causa, contraste y concesion (porque, sino, aunque) en
textos de una oracion de regular extension, que exige el reconocimiento de tres relaciones
semanticas, que no son tan evidentes.

Identifican algunos tipos de elementos referenciales (indefinidos, pronombres, demostrativos) en
textos de un maximo de cuatro oraciones generalmente cortas y de sintaxis simple, y donde los
referentes y elementos referidos se encuentran no tan proximos.

Identifican algunos usos de los signos de puntuacién en textos de maximo dos oraciones cortas
de sintaxis simple, y cuyas relaciones semanticas son evidentes (dos puntos para presentar una

cita textual y coma para enumerar oraciones cortas).

mos tres ejemplos que ilustran el tipo de tareas que los estudiantes de este grupo pudieron

realizar:

(texto referido a los océanos y el ciclo del agua)

» Segun el texto, podemos concluir que el agua salada se convierte en dulce cuando:

A) Cae en forma de lluvia.
B) Se filtra entre las rocas.
C) El agua se enfria.

D) El agua se evapora. v/

100

80

Probabilidad de que wun
estudiante responda el item,
segun el grupo en donde se

sitda.

Grupo | Grupo Il Grupo Il Grupo IV

Comunicacion Integral

Este item evalua la competencia Comprensiéon de textos y la capacidad Hace inferencias/saca

conclusiones. Aqui, debieron inferir la conclusién a partir de la informacion y los datos del cuarto

parrafo (no de todo el texto).
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> ¢En qué oracion hay un error de concordancia?

A) Ese grupo de alumnos de primer grado se rie con mucho entusiasmo.
B) Samuel y su papa estan entrenando para el campeonato de fulbito.
C) Vamos a trabajar todos juntos para pitar las carpetas de nuestro colegio.

D) Los seis soldados y el oficial cruzo la frontera sin autorizacion. v/

100

80

Probabilidad de que un
estudiante responda el item,

segun el grupo en donde se
situa.

Grupo | Grupo Il Grupo IIl Grupo IV

Comunicacion Integral

Este item evalua la competencia Reflexion sobre la lengua y la capacidad de Identifica y usa la
concordancia de género, numero y persona en proposiciones dadas. Aqui, debieron reconocer la
discordancia entre un sujeto compuesto en tercera persona del plural, con un verbo en tercera
persona del singular, en una oracidon de estructura sintacticamente sencilla (el verbo esta ubicado

inmediatamente después del sujeto).

»  Marca la fila de expresiones que completan mejor el texto.

Hace millones de aios, los dinosaurios poblaban la tierra. Formaban un extenso grupo de
reptiles de diversas clases y caracteristicas. eran de tamafno mediano; en
cambio, poseian grandes dimensiones. desaparecieron hace

muchisimos afios.

A) Ellos unos Otros

B) Unos otros Todos ellos v
C) Otros ellos Unos

D) Otros unos Todos
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100

80

Probabilidad de que un
estudiante responda el item,
segun el grupo en donde se

situa.

Grupo | Grupo Il Grupo IIl Grupo IV

Comunicacion Integral

Este item evalla la competencia Reflexion sobre la lengua y capacidad de Usa adecuadamente

elementos referenciales. En este caso, si bien se trataba de un texto de cuatro oraciones de sintaxis

simple, sus elementos referenciales se refieren a palabras no tan cercanas a ellos.

2.1.3 Tareas que ningun Grupo logra realizar

A continuacion, se describe el conjunto de tareas que, a pesar de que son adecuadas para el grado,

no logran realizarlas ni los estudiantes del Grupo 4:

Localizar informacion o dato especifico en textos de regular extension (cinco o seis parrafos), con
una mayor cantidad de informacion, una estructura no tan evidente y cuyas ideas principales se
hallan de manera implicita en el texto.

Establecer jerarquia entre ideas en textos de regular extension (cinco o seis parrafos), con una
mayor cantidad de informacién, una estructura no tan evidente y cuyas ideas principales se hallan
de manera implicita en el texto.

Realizar inferencias en textos de regular extension (cinco o seis parrafos), con una mayor
cantidad de informacion, a partir de informacién explicita teniendo en cuenta el significado global
del texto.

Realizar inferencias en textos de regular extension (cinco o seis parrafos), con una mayor
cantidad de informacion, a partir de informacién implicita teniendo en cuenta el significado global
del texto.

Identificar informacion importante en TIV cuya comprension exige la integracion de imagen y
texto.

Reconocer discordancia de género, numero y persona entre sujeto (con modificador indirecto) y
verbo, en oraciones cortas.

Identificar algunos tipos de nexos (con ello, asi, a menos que) en textos de una oracion de
regular extension, que exige el reconocimiento de tres relaciones semanticas, que no son tan

evidentes.
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- ldentificar algunos tipos de elementos referenciales (de orden y adverbios) en textos de un
maximo de cuatro oraciones generalmente cortas y de sintaxis simple, y donde los referentes y
elementos referidos se encuentran no tan proximos.

- Identificar algunos usos de los signos de puntuacién en textos de maximo cuatro oraciones de
sintaxis simple, y cuyas relaciones semanticas no son tan evidentes (exclamativos, punto y coma
para enumerar frases, coma para separar incisos, dos puntos para establecer una conexion

I6gica, comillas para sefalar el uso metalingiistico de una palabra).

A continuacion, tres ejemplos de itemes que ilustran el tipo de tareas que no pudo realizar ni el

Grupo 4:

(texto referido a una central solar)
» Segun el texto se puede concluir que:
A) Las centrales solares podrian ser una alternativa ante la escasez de energia. v/
B) Las torres de energia deben tener 100 metros de altura.

C) Las centrales solares producen el doble de energia durante el verano.

D) Los espejos empleados en las centrales solares ayudan a generar electricidad.

100

80

60

Probabilidad de que un
estudiante responda el item,
segun el grupo en donde se

40

situa.

20

Grupo | Grupo Il Grupo Iil Grupo IV

Comunicacion Integral

Este item evalla la competencia Comprensién de textos y capacidad de Hace inferencias/saca
conclusiones. Aqui debieron inferir la conclusion a partir de informacion implicita de todo el texto (y

no solamente a partir de informacion ubicada en un parrafo).
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Observa y lee atentamente la imagen. Responde las preguntas.

oo/ /

» ¢ Cual es el proposito de la imagen?

A) Sugerir que los nifios se protejan de las proteinas.
B) Proteger a los nifios de las enfermedades.
C) Explicar cémo se contagian las enfermedades infecciosas.

D) Informar que las proteinas previenen las infecciones. v/

100

80

Probabilidad de que un
estudiante responda el item,
segun el grupo en donde se

60

40

situa.

20

Grupo | Grupo Il Grupo Il Grupo IV

Comunicacién Integral

Este item evalua la competencia Comprension de textos icono verbales y la capacidad Identifica el
proposito. Aqui los estudiantes, para comprender el propdsito, debieron establecer una relacion entre

el texto verbal y la imagen. No era posible establecer el propésito entendiendo por separado solo la
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imagen o solo el texto verbal (que era, ademas minimo) sino que debieron comprenderlos de manera
integrada.

» ¢En qué oracion hay un error de concordancia?

A) Estos cuentos y estas novelas son muy divertidos.
B) Los ejercicios del ultimo examen estaban complicados.
C) Las consecuencias de los huaicos fueron desastrosos.v’

D) Comi una naranja y algunos mangos deliciosos

100

80

60

Probabilidad de que un
estudiante responda el item,

segun el grupo en donde se
situa.

Grupo | Grupo Il Grupo Grupo IV

Comunicacién Integral

Este item evallua la competencia Reflexion sobre la lengua y la capacidad Identifica y usa la
concordancia de género, numero y persona en proposiciones dadas. En este caso, debieron
identificar la discordancia de género y numero. Los estudiantes debian reconocer la falta de
concordancia entre el género del nicleo del sujeto (consecuencias), que tenia un modificador

indirecto, y el del complemento predicativo (desastrosos).
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2.1.4 Conclusiones por competencia

El Grupo 1 no da evidencias de poseer siquiera habilidades basicas de comprension lectora
(verbal e icono-verbal) ni de poseer algunos conocimientos relacionados con la normativa,

ortografia y coherencia de un texto (reflexion sobre la lengua)

Competencia 1

Los Grupos 2 y 3 solo pueden realizar un grupo muy reducido de tareas muy sencillas y
especificas que, ademas, estan relacionadas a un nivel de comprension literal.

Los estudiantes del Grupo 4 pueden realizar una mayor cantidad de tareas relacionadas con un
nivel de comprension literal e inferencial, aunque solo a partir de informacién que se halla en una
parte del texto y de manera explicita.

El Grupo 4 contestd todos los itemes correspondientes a todas las capacidades que evaluaron la
competencia Comprensiéon de textos verbales, en el texto referido a los océanos y el ciclo del
agua. Este hecho resulta importante puesto que podria ser un acercamiento a los tipos de textos
que evidencian las habilidades de comprension lectora de dichos estudiantes. Sin embargo, en el
texto mas complejo referido a una central solar, los estudiantes solo contestaron los itemes que
evaluaron las capacidades Identifica el tema tratado e Identifica el resumen que sintetiza mejor un
texto.

Resulta preocupante que los estudiantes del Grupo 4, el de mejor desempefo, no haya podido
resolver todos los itemes que corresponden a las cinco capacidades evaluadas en la
competencia Comprension de textos verbales, en los textos considerados como los mas sencillos,
segun las caracteristicas sefialadas (La popularidad del futbol y Un desastre natural ocurrido en

Huancayo)

Competencia 2

Los Grupos 1y 2 no logran reconocer la intencion comunicativa en textos icono-verbales.

Los Grupos 2, 3 y 4 pueden comprender mejor un TIV donde existe mas informacion iconica que
verbal.

Los Grupos 1, 2, 3 y 4 no dan evidencias de poder relacionar e integrar la informacioén iconica y

verbal para el hallazgo de ideas importantes y propdsito de los TIV.

Competencia 3

Los Grupos 1y 2 no identifican ningin elemento que otorga sentido al texto (referentes, nexos y
signos de puntuacion).

Los Grupos 3 y 4 identifican muy pocos elementos que otorgan sentido al texto (referentes, nexos
y signos de puntuacion): dejan de responder mas de la mitad de los itemes que evaluaron su
manejo.

En general, no existe, ni en el Grupo 4, un manejo articulado y sistematico de los elementos que

le otorgan sentido al texto en textos de corta y regular extension, de estructura sintactica simple y
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medianamente compleja (con algunas subordinadas), y de relaciones semanticas evidentes y no
tan evidentes.

Solo el Grupo 4 puede resolver itemes referidos a la identificacion de la concordancia aunque
solo de numero y persona (no la de género) y en numero muy reducido de casos. En general, la
capacidad que resulté como la mas compleja para los estudiantes es la referida justamente a la
identificacion de la concordancia de género, numero y persona.

Los estudiantes, en general, tuvieron un mejor desempefio en aplicar reglas referidas al uso de
grafias. Los Grupos 2, 3 y 4 pudieron resolver algunos de los itemes que evaluaron dicha
aplicacion.

Los Grupos 3 y 4 pudieron aplicar reglas referidas al uso de tildes (aunque no en todos los
casos). Sin embargo, es importante sefialar que a pesar de que los itemes que evaluaron dicha

capacidad eran muy sencillos, estos Grupos no los respondieron correctamente.

2.1.5 Conclusiones generales

La mayor cantidad de tareas que los estudiantes no logran realizar, con respecto a la
competencia Comprension de textos (verbales) esta relacionada con las capacidades Hace
inferencias/saca conclusiones, Identifica el tema tratado e Identifica el resumen que sintetiza

mejor el texto.

Con respecto a la comprension (de textos verbales e icono-verbales), en general, los estudiantes
no dan evidencias de que puedan comprender un texto de manera global, estableciendo mdltiples

relaciones entre sus partes.

Es posible afirmar a partir de los resultados, sobre todo de la competencia Comprension de textos
icono-verbales, que en los estudiantes parecieran predominar aun ciertas habilidades que estan
orientadas al acto comprensivo, como recepcion y consumo pasivo de la informacion, antes que

como eleccioén y transformacion activa de la informacion.

Las tareas que no pudieron realizar los estudiantes, es decir, las que resultaron mas dificiles son
las relacionadas con la competencia Reflexién sobre el funcionamiento linglistico de los textos.
Es preocupante que no se hayan podido responder correctamente todos los itemes que
evaluaron las capacidades sobre el uso de grafias y tildes, que son consideradas como las mas
sencillas, sobre todo teniendo en cuenta que, generalmente, se privilegia su ensefianza en las

escuelas.

Si se tiene en consideracion que la competencia Reflexion sobre el funcionamiento linglistico de
los textos esta al servicio de la comprensién y produccion de textos y, tal, como hemos visto, ha
resultado la competencia mas complicada para los estudiantes, es muy probable que el
desempefio de estos con relacién a la comprensién y produccion se vea afectado. Asi, por

ejemplo, si los estudiantes presentan serias dificultades para reconocer la coherencia lineal de los
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textos (relacionada con el uso de referentes y nexos cronoldgicos y loégicos), no podran reconocer
la coherencia global de los mismos (esto es, presentaran dificultades a nivel de comprension del

sentido total o global de un texto) ni producir un texto con correccion, cohesion y coherencia.

Es evidente, segun los resultados, que los estudiantes no tienen interiorizados los procesos que
implican el desarrollo de las capacidades evaluadas en la competencia referida a la reflexion,
puesto que ante estimulos del mismo tipo que evaltan la misma capacidad, los estudiantes en
algunos casos logran responder correctamente; y en otros, no. Por ello, es probable que exista en
los estudiantes alguna nocion acerca de las tareas que estan involucradas en el desarrollo de las
capacidades, pero no podemos afirmar que exista una adecuada articulacion entre lo conceptual

y lo procedimental, es decir, entre los conceptos, definiciones o casos y su aplicacion.

No debe perderse de vista que existe un gran numero de tareas, que estan referidas a las
capacidades que el curriculo sefiala como necesarias para el grado, que ni los estudiantes del
grupo 4 logran realizar. Ello es particularmente importante si tenemos en consideraciéon que estos

estudiantes se encuentran finalizando el nivel primario.
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NIVEL SECUNDARIO
1. Area de Matematica. Cuarto grado de secundaria
El Disefio Curricular Basico (DCB) y el Programa Curricular Basico (PCB) son las dos estructuras

curriculares en las que se baso el disefio de la prueba1. El DCB establece tres componentes de cada

uno de los cuales se desprende una competencia de acuerdo a la siguiente tabla:

Componente Competencia

1. Capaz de cuantificar, analizar y abstraer utilizando el lenguaje

. » algebraico y modelando fenémenos de la realidad por medio
Sistemas Numéricos y . e " »
de funciones expresadas en términos analiticos o graficos,

funciones
construyendo criterios para interpretar, formular y resolver
problemas...
2. Capaz de intuir, argumentar y abstraer para solucionar
situaciones problematicas complejas reduciéndolas a
Geometria situaciones problematicas méas sencillas, estableciendo

relaciones y propiedades en figuras planas y soélidos

geomeétricos...

o .. | 3. Capaz de ser critico y responsable, usando las herramientas
Organizacion y Gestién ] ] o .
para organizar, interpretar y analizar informacién para
de datos
enfrentar situaciones practicas de su entorno...

e Caracteristicas de las pruebas

En la evaluacion de este grado se aplicaron dos tipos de pruebas: de respuesta cerrada y de
respuesta abierta, sin embargo en este reporte solo se considera la primera que contiene Unicamente

itemes de opcion mdltiple.

Las capacidades evaluadas de matematica para cuarto de secundaria se establecieron de acuerdo a
las capacidades basicas comunes a las dos estructuras curriculares vigentes en el momento del
disefio y aplicacion de la prueba. En el anexo 2, se presenta la relacion de dichas capacidades para
cada una de las tres competencias evaluadas, en total fueron 22 capacidades y 110 itemes para la

prueba de respuesta cerrada.

La solucién de los itemes de la prueba demanda de los estudiantes: la comprension de conceptos
matematicos (presentados en enunciados verbales, simbolos o gréaficos); la aplicacion de rutinas
operativas; el razonamiento espacial (entendido como la capacidad para visualizar y establecer

relaciones entre las figuras y solidos geométricos); y la resolucién de problemas.

" Véase el proceso en fundamentacion de la elaboracion de las pruebas de Logico Matematica y Matematica en la pagina web
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e Tipos de itemes

Los itemes de opcion multiple de la prueba, se caracterizan por presentar un enunciado donde se
plantea la situacion a resolver y cuatro alternativas de respuesta de las que solo una es correcta.

En su enunciado los itemes presentan, en algunos casos, una situacion ambientada en la vida real
que enmarca al problema con la finalidad de ayudar a su comprensién y motivar; por ello se les llama
contextualizados. En otros casos, se presenta el item sin relacionarlo con ninguna situacion real, es
decir, su formulacion es puramente matematica; por lo que se les llama no contextualizados. Ademas,
los enunciados son breves, sencillos la mayoria cuenta con apoyo grafico y con los datos necesarios
y suficientes para su resolucién, en pocos casos hay mas datos de los necesarios con el fin de que el
alumno haga una seleccion previa y ejercite su capacidad de discriminar los datos relevantes de los

accesorios.

Tal como se menciond en la presentacion general y en la introduccion del reporte, los estudiantes han
sido ordenados en funcién a la habilidad mostrada en la prueba y divididos en cuatro grupos, de
manera que cada grupo contiene el 25% de la poblacién evaluada. Asi los grupos 1 estan ordenados
de menor a mayor habilidad: grupo 1, grupo 2, grupo 3 y grupo 4. En adelante estos grupos se

constituyen en las unidades de analisis para este reporte.

A continuacion se presenta el reporte de los resultados de los alumnos de cuarto de secundaria, el
cual esta organizado de la siguiente manera: se presenta las competencias correspondientes y una
breve descripcion de las mismas; luego se caracterizan las tareas que logra hacer cada uno de los
cuatro grupos en los que se ha dividido los estudiantes, incluyendo ejemplos de itemes correctamente
resueltos para cada caso acompafnados de una breve caracterizaciéon y un grafico de distribucion de
probabilidades de acertar el item para cada uno de los grupos. Adicionalmente se presenta luego del
grupo 4, lo que ningun grupo logra hacer, y finalmente se presentan las conclusiones para cada

competencia.

1.1 Sistemas numéricos y funciones

En el Disefio Curricular Basico de Educacién Secundaria® encontramos la siguiente competencia

considerada en |la Evaluacion Nacional 2001.

Competencia 1: “Capaz de cuantificar, analizar y abstraer utilizando el lenguaje algebraico y
modelando fendmenos de la realidad por medio de funciones expresadas en términos analiticos o

graficos, construyendo criterios para interpretar, formular y resolver problemas...”

2 Vigente al momento del disefio de la prueba, segtn Directiva N° 13 -DINESST/UDCREES-99.

¥ MED-UDCREES. Disefio Curricular Basico de Educacion Secundaria. Documento de Trabajo. (1999), Pag. 94.
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Esta primera competencia, busca desarrollar en los estudiantes capacidades para formular,
interpretar y resolver problemas de la realidad, utilizando y construyendo modelos mateméticos, que
les permita representar situaciones reales por medio de funciones matematica que expresen la
relacion entre las distintas variables involucradas, que es lo que se conoce como modelacion. Su
logro plantea ademas como prerrequisito, el manejo adecuado de los sistemas numéricos y
algebraicos, lo que a su vez implica comprender sus significados, representaciones, relaciones,
operaciones y propiedades aplicadas para representar, cuantificar y describir situaciones cotidianas

simples y complejas. Se evaluaron nueve capacidades distribuidas en cuarenta y cuatro itemes.

El nivel de adquisicién de estas habilidades se ha evaluado a través de contenidos referidos a
nuameros racionales (que incluyen a los enteros, las fracciones y los decimales, tanto positivos como
negativos), ecuaciones e inecuaciones de primer grado (igualdades o desigualdades que contienen
s6lo una incognita cuyo exponente es igual a uno), progresiones aritméticas (sucesion de numeros
que se forman al aumentar o disminuir una misma cantidad constante- llamada razén- al nimero
anterior) y funciones (clases especiales de relaciones que a un objeto dado le hacen corresponder un

unico objeto).

La importancia de evaluar la presente competencia radica en que expresa la integracién y sintesis de
varias e importantes capacidades que se comienzan a desarrollar desde grados anteriores, su logro
implica no solo el haberse apropiado de conceptos y destrezas operatorias sino de procesos y
habilidades necesarios para articular distintos contenidos matematicos y también de otras areas de
modo que puedan describirse matematicamente diversos fendmenos de la realidad.

1.1.1 Resultados por grupos

A continuacioén se describe el rendimiento de los estudiantes segun el grupo en el que se sitian.

Grupo 1

Este grupo no muestra evidencia de poder resolver las preguntas propuestas en la prueba, lo que

indica un manejo deficiente de las capacidades evaluadas.

Grupo 2

Este grupo solo es capaz de ejecutar tareas que demandan una aplicacion mecanica de rutinas
cortas y operativamente sencillas (sin decimales ni fracciones), presenta un manejo basico de las

habilidades necesarias para resolver tareas especificas que demandan seguir pautas preestablecidas

(algoritmos).
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El grupo 2 muestra un manejo basico del concepto y de los procedimientos necesarios para resolver
una ecuacion de primer grado e identificar el grafico de una funcién lineal cuyo dominio es un

subconjunto propio de los nimeros reales.

A continuacioén un item ilustrativo del tipo de tareas que demuestran poder hacer:

= . Presenta un enunciado Involucra conceptos | ...

no contextualizado basicos sobre ecuaciones

Halla el valor de “x” en la siguiente ecuacion: -10x + 23x + x =42
- )

A) 28 Y
B) 3 v
c) 2L

17

42
D) 5

Presenta un enunciado | ...
predominantemente simbdlico

Tal como se puede apreciar en el ejemplo, la solucién del item exige al estudiante un manejo basico
de la nocién y de los procedimientos para resolver una ecuacion de primer grado definida en el
conjunto de los numeros enteros. La tarea solo implica seguir un numero reducido de pasos

elementales ya que todos los términos dependientes se encuentran en el primer miembro.

Grupo 3

Este grupo adicionalmente a lo alcanzado por el grupo anterior, realiza tareas que demandan aplicar
procedimientos preestablecidos o adaptarlos, para resolver problemas sencillos presentados en

diversas situaciones cotidianas.

El grupo 3 identifica graficos de algunas funciones lineales y cuadraticas en donde se da el dominio
como un subconjunto propio de los numeros reales y la regla de correspondencia, ademas resuelve
problemas elementales de dos variables susceptibles de ser abordados mediante ecuaciones o
algoritmos definidos en el conjunto de los niumeros enteros y, presenta un manejo inicial de los

conceptos basicos de las progresiones aritméticas.

94



El siguiente item ilustra lo que este grupo puede hacer: | os datos se presentan de manera

explicita y en cantidad necesaria y
suficiente.

Presenta un
. enunciado
icontextualizado

representa mediante la siguiente expresion:

El espacio recorrido por un auto en kilémetros, en funcién del tiempo en horas, se

f(t) =20t
Si luego de 4 horas de iniciado el recorrido el auto se detiene, ¢cual es el grafico

que representa esta funcion?

.. i Contiene la
A) B) . ¢ pregunta al final
A 4 : .
del enunciado
80 + 80 +
70 + 70 +
“n
8 co-f © 0+
k] k7
g€ 50 g 50 +
2 0l 2 44
g % ]
30 + 30 +
20 20
10 + 10
1 : 1 oo : i 1 1
0 1 2 3 4 0 1 2 3 4
Horas Horas
C) D) v
A A
80 1 80 - —
70 + 70 -+
8 60 g 60
g 50 L *-E‘: 50| ¢ Involucra conceptos |
S 0 S ol . basicos sobre funciones
. | ol y sus graficos.
20+ 20+ ‘
10 + 10 +
, 1 1 — 1 1 1 —
0 1 2 3 4 0 1 2 3 4
Horas Horas

Aunque en el enunciado del item se hace explicito el concepto involucrado, el procedimiento a seguir
para identificar el grafico que representa la funcion planteada implica la identificacion de los datos y la
comprension de las condiciones presentadas en una situaciéon contextualizada. La funcién se define

por una parte analitica seguida de una parte verbal, lo cual afiade dificultad al item.

Grupo 4

Este grupo puede llevar a cabo tareas en donde logra resolver situaciones problematicas que
demandan la busqueda o el disefio de estrategias sencillas de solucion, cuya operatividad se limita

solo al conjunto de los nimeros enteros.

El grupo 4 resuelve problemas mas complejos de progresiones aritméticas que solo requieren

encontrar un término, identifica el dominio y el rango de una funcion lineal y resuelve ecuaciones con
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operaciones indicadas lo que implica respectivamente un mayor dominio del concepto de sucesion,

un mayor conocimiento de la nocion de funcion y el manejo de procedimientos con un mayor nimero

de pasos. Ademas, solo evidencia un manejo inicial en la soluciéon de inecuaciones que no requieren

un cambio de signo para determinar el conjunto solucion el cual viene expresado en forma verbal o en

intervalos.

A continuacioén se presenta uno de los itemes correctamente resueltos por este grupo:

J— Contiene el nimero necesario y -

suficiente de datos presentados

graficamente.

A)
B)
C)
D)

José arma figuras usando palitos, de acuerdo con la siguiente secuencia:

¢, Cuantos palitos tendra la figura que ocupa la posicion 207?

67
69

61 v
80

Involucra conceptos basicos sobre
progresiones aritméticas de manera
implicita.

Como se puede apreciar en el ejemplo anterior, el enunciado no explicita el contenido matematico

necesario para resolver el item. Para resolverlo correctamente el estudiante puede determinar, a

partir de las condiciones propuestas, que la situacion planteada corresponde a una progresion

aritmética para luego aplicar la formula pertinente. Otra forma de abordar la solucion del item, a partir

de las regularidades halladas es también disefiar o

operativizarlas y finalmente, evaluar la coherencia

condiciones del problema.

100

reconstruir estrategias sencillas de conteo,

légica entre la respuesta obtenida y las

Probabilidad de que un

estudiante responda ©

correctamente el item, segun el

60

40

Grupo | Grupo Il Grupo Grupo IV

Matematica
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1.1.2 Tareas que ningun grupo logra realizar

Finalmente, se puede afirmar que todos los grupos presentan limitaciones y deficiencias en esta
competencia, tanto en el manejo conceptual como en la operatividad, siendo asi que ni siquiera el
grupo 4 da evidencias de un manejo adecuado de las nociones y operaciones con expresiones
decimales y fraccionarias. Se encuentra que no pueden identificar las graficas de funciones lineales y
cuadraticas mas variadas o los dominios y rangos de funciones definidas en forma arbitraria, no
pueden leer suficientemente graficos de funciones que modelan situaciones reales, presentan
dificultades para encontrar los elementos de una progresion aritmética que no sean cualquiera de los
términos, y también para ubicar las posiciones y hallar las distancias relativas de puntos ubicados en

la recta numérica cuyas coordenadas son numeros racionales.

Se presenta a continuacion algunos ejemplos de itemes que ilustran el tipo de tareas que no logra
responder, ningun grupo. Por medio de estos itemes, es posible poner en evidencia las dificultades
que presentan los estudiantes al trabajar con expresiones decimales y fraccionarias, mas aun si las

tareas estan asociadas a procedimientos o nociones tales como ecuaciones y funciones.

Ejemplo 1

Dada la siguiente ecuacion:

x —1 x 3 x+3
El valor de “x” que satisface la igualdad es: 2 5 10

A) 7

B) 8 v
c) !
) 2
p)
2

La resolucién del item anterior requiere operar fracciones heterogéneas para eliminar denominadores,
aplicar la propiedad distributiva y reducir términos semeiantes con coeficientes enteros antes de

despejar la incognita.

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

segun el grupo en el que se situe.

Grupo | Grupo Il Grupo Il Grupo IV
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Ejemplo 2

En una cochera se cobra por guardar un carro:

Por la primera hora o fraccion : 2 nuevos soles

Por cada hora o fraccion adicional: 1 nuevo sol

¢Cual es el grafico de la funcidn que representa la escala de pagos, para carros que
permanecen hasta 3 horas y media en la cochera?
A) B)

Nuevos soles
Nuevos soles

N W A U0y N 0
il
T

N W A OO N 0O

-
il
T
-
il
T

v

v

Horas

Nuevos soles
AN W A Uy N 0w
|
T
Nuevos soles
A N W A Uy N 0V
il
T

v

Horas Horas

La solucion del item demanda de los estudiantes un manejo adecuado de funciones constantes
definidas por intervalos, y capacidad de interpretacion para identificar el grafico de la funcion que

modela la situacién planteada.
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Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

segun el grupo en el que se situe.

Grupo | Grupo Il Grupo I Grupo IV

Matematica

1.1.3 Conclusiones

- El grupo 1 muestra un desempefio deficiente en todas las capacidades evaluadas en la presente
competencia, pues no logra resolver correctamente los itemes propuestos.

- El grupo 2, solo da evidencias de poder resolver tareas especificas que implican seguir rutinas
preestablecidas de pocos pasos. Este grupo resuelve ecuaciones sencillas de primer grado e
identifica el grafico de una funcién lineal.

- El grupo 3 da evidencias de que pueden resolver situaciones problematicas sencillas ejecutando
tareas que implican el manejo de procedimientos rutinarios y la creacion de estrategias sencillas
en los numeros enteros. Este grupo identifica los graficos de algunas funciones cuadraticas,
muestra un manejo basico de las progresiones aritméticas y resuelve problemas que involucran
dos variables en los enteros.

- El grupo 4 presenta una mayor comprension de los conceptos y capacidad de interpretacion asi
como de traduccion entre los lenguajes simbdlicos y verbales todo lo cual, le permite resolver
problemas de mayor complejidad. Este grupo resuelve problemas mas complejos de progresiones
aritméticas, presenta un mayor manejo del concepto de funcién, dominio y rango; y resuelve
ecuaciones que implican varias etapas.

- Ninguno de los cuatro grupos puede hacer tareas que estan asociadas a fracciones y decimales
en la parte operativa lo cual, limita la comprensién y la representacion de las relaciones que se
establecen entre los datos de un problema o el ejecutar los algoritmos que impliquen efectuar las
operaciones respectivas; ademas la modelacion de situaciones reales por medio de funciones se
encuentra a un nivel incipiente todavia. El manejo inadecuado e insuficiente de todos los
contenidos matematicos de esta competencia, no les permite integrar conceptos y generar

estrategias de solucion para resolver problema mas complejos.
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1.2 Geometria

Se presenta a continuacion la segunda competencia tomada del Disefio Curricular Basico de

Educacion Secundaria® y considerada en la Evaluacién Nacional 2001.

Competencia 2: “Capaz de intuir, argumentar y abstraer para solucionar situaciones
problematicas complejas reduciéndolas a situaciones problematicas mas sencillas,

estableciendo relaciones y propiedades en figuras planas y sélidos geométricos...” °

Esta competencia busca desarrollar en los estudiantes la intuicion matematica, es decir, la capacidad
de vislumbrar la solucién de un problema relacionando informacion visual de la realidad con sus
conocimientos matematicos, ademas del pensamiento l6gico necesario para estructurar dicha
informacion y conocimientos con el fin de hallar y verificar la solucién, reconociendo y estableciendo
relaciones; y, el pensamiento abstracto necesario para generalizar las relaciones, para deducir y
establecer propiedades comunes mas alla de lo visual. Para evaluar esta competencia la prueba ha

considerado once capacidades y cincuenta y tres itemes.

El nivel de adquisicion de estas habilidades ha sido evaluado mediante contenidos relativos a
angulos, triangulos, cuadrilateros, areas y perimetros de cuadrilateros, circunferencia y circulo, area y

volumen de prismas rectos.

La importancia de esta competencia radica en que los estudiantes puedan solucionar problemas con
figuras planas y sélidos geométricos, para lo cual deben analizar las situaciones que se les presentan
mediante la exploracion, la experimentacion, el establecimiento de conjeturas, el descubrimiento y la
posterior generalizacion de las propiedades de dichas figuras u objetos y sus relaciones; logrando asi
construir modelos simplificados de la realidad, de modo que consigan articular los objetos

tridimensionales con sus representaciones bidimensionales.

1.2.1 Resultados por grupos

A continuacion se describe el rendimiento de los estudiantes segun el grupo en el que se situan.
Grupo 1

Este grupo no muestra evidencia de poseer la habilidad necesaria para resolver correctamente los
itemes propuestos para esta competencia, lo que permite inferir que el nivel de manejo que poseen

en esta competencia esta por debajo de las capacidades minimas propuestas para el grado.

* Vigente al momento del disefio de la prueba, segun Directiva N° 13 -DINESST/UDCREES-99.

°® MED-UDCREES. Disefio Curricular Basico de Educacion Secundaria. Documento de Trabajo (1999) Pag. 95.
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Grupo 2

Este grupo puede resolver tareas muy sencillas que requieren: un nivel de comprension literal de la
informacion (tanto verbal como grafica); el manejo de una cantidad minima de conceptos geomeétricos
elementales solicitados explicitamente (que no implica tener que identificar con qué nocion esta
relacionada); lo que lleva a efectuar una o, a lo sumo, dos operaciones aritméticas con numeros

naturales.

Los contenidos que aborda el grupo 2 estan asociados a la terminologia basica de las rectas
paralelas cortadas por una secante y la nocién de volumen de un prisma rectangular, efectuando

operaciones aritméticas con numeros naturales.

A continuaciéon se presenta y describe uno de los itemes ilustrativos de lo que este grupo puede

hacer:

J— i Involucra conceptos basicos :
i sobre angulos entre paralelas

En el grafico se muestran las rectas p y q paralelas entre si cortadas por la recta secante m. ;Qué

par de angulos son congruentes?

m
A) 1y3 1
2
B) 2y6 v = >p
C) 3ys
D) 1y6

A

~N

Tal como se puede observar, este item requiere del estudiante un conocimiento minimo de la
terminologia y las de las nociones sobre angulos, asi como de las nociones espaciales basicas para
reconocer graficamente paralelismo y congruencia. En este caso, no es necesaria la aplicacion de

ninguna operacion aritmética.

Probabilidad de que un estudiante g

responda correctamente el item,

segun el grupo en el que se situe.

Gupol Gupoll Grugo i Grupo v

Matematica
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Grupo 3

Este grupo, adicionalmente a lo que logra el grupo anterior, resuelve tareas sencillas que demandan
comprender informacioén verbal y gréfica, para relacionarla con los conceptos matematicos que posee
y de este modo establecer una estrategia de solucion relacionando los datos y empleando algoritmos

generales o una secuencia de operaciones con numeros naturales con un maximo de dos pasos.

Los contenidos manejados por el grupo 3 tratan de conceptos basicos sobre propiedades de angulos
entre paralelas y en el plano, semejanza de triangulos y propiedades de cuadrilateros. Para ello, debe
emplear herramientas operativas tales como ecuaciones de primer grado, secuencias de operaciones

aritméticas y proporcionalidad numérica (establecer una proporcion o usar una regla de tres simple).

El siguiente item ilustra lo que este grupo puede hacer:

Enunciado no contextualizado

L)

En la figura se tiene que BC es paralelo a AD. Halla el valor de “x”.

A) 120° v B c
B) 100°
C) 60° X
D) 30°
60°
‘Involucra conceptos basicos - A D

sobre angulos entre paralelas
(no explicitamente)

Los estudiantes que resuelven correctamente este item, identifican e interpretan las condiciones y
datos presentes en el enunciado y los relacionan con las nociones matematica correspondientes
(dngulos entre paralelas o propiedades del trapecio), pues no se hace referencia a ellas. La

operatividad conlleva a manejar los nimeros naturales.

Grupo 4

Este grupo resuelve tareas que indican un manejo ligeramente mayor de términos y nociones
geométricas con respecto a los grupos precedentes, pues muestra un nivel inicial de analisis de la
informacion verbal y grafica para establecer estrategias de solucion, utilizando algoritmos y
secuencias de operaciones mayoritariamente con numeros naturales y con alguna presencia de

numeros decimales.
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El grupo 4 adicionalmente a lo que hacen los grupos anteriores, resuelve tareas que exigen manejar
conceptos basicos sobre angulos, perimetros de cuadrilateros, asi como el area lateral de un prisma
rectangular y problemas de aplicacion sencillos de semejanza de triangulos; que requieren efectuar

operaciones con numeros naturales y un manejo inicial de los numeros decimales.

A continuacién un item que ejemplifica el tipo de tareas que este grupo logra hacer:

. Involucra conceptos de semejanza de |
triangulos (aunque no lo explicita).

En la figura se muestra un poste sostenido por dos cables. ;Cudl es la distancia entre la

base del poste y el extremo inferior desde donde se sujeta el cable de mayor longitud?

A) 3m
B) 5m
C) 1m
D) 4m v

Del ejemplo se puede observar que este grupo, resuelve tareas que demandan poseer a un nivel
inicial la capacidad de analisis de la informacién grafica (visualizacién), que le permite relacionar los
conceptos sobre semejanza de triangulos con las condiciones del problema (pues en el item no se

menciona el contenido matematico semejanza de tridngulos necesario para su resolucion).

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item, segun

el grupo en el que se situe.

Grupo | Grupo Il Grupo Iil Grupo IV

Matematica
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1.2.2 Tareas que ningun grupo logra realizar

Ningun grupo logra resolver problemas de aplicacion a situaciones reales que implican el teorema de
Pitagoras, volumenes o areas laterales y totales de prismas rectos, areas de triangulos obtusangulos
o rectangulos, perimetros o areas de figuras compuestas, semejanza de triangulos (problemas de

mayor complejidad); calculo directo de longitud de circunferencia y area de circulo.

El item que se presenta a continuacion no puede ser respondido correctamente por ninguno de los

rupos. :
grup Presenta un enunciad

contextualizado.

El radio de las ruedas de una bicicleta mide 30 cm. Si la bicicleta empieza a desplazarse,

¢que longitud recorre la bicicleta en 10 vueltas que dan las ruedas?

A) 60 cm
B) 300n cm

C) 900x cm

D) 600rcm Vv . i Involucra conceptos sobre longitud de
la circunferencia (no se explicita).

Para resolver el item el estudiante tiene que interpretar las condiciones dadas y advertir que en cada
vuelta que dan simultaneamente las ruedas, la bicicleta recorre una longitud de circunferencia y que

luego hay que multiplicar esta longitud por el nUmero de vueltas.

Lo anterior requiere de mayores niveles de analisis de la informacién para relacionarla con las

nociones involucradas y asi poder establecer la estrategia de solucion.

100

Probabilidad de que un estudiante

80

responda correctamente el item,

sequn el arupo en el que se situe.

60

40

20

Grupo | Grupo Il Grupo Iil Grupo IV
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1.2.3 Conclusiones

- El grupo 1 no logra resolver los itemes propuestos para esta competencia.

- El grupo 2 resuelve problemas sencillos que requieren un nivel de literal de comprension de la
informacién verbal o grafica; el manejo de una cantidad minima de conceptos geométricos
elementales y efectuar una o dos operaciones aritméticas con numeros naturales. Este grupo
aplica conceptos y propiedades basicas de las figuras y los cuerpos geométricos (angulos entre
paralelas, volumen de un paralelepipedo).

- El grupo 3 resuelve problemas que demandan comprender y relacionar la informacion verbal y
grafica para establecer una estrategia de solucion y emplear procedimientos operativos con
numeros naturales. Este grupo resuelve problemas mas variados de angulos entre paralelas, de
angulos en el plano y problemas sencillos no contextualizados y directos de semejanza de
triangulos.

- El grupo 4 resuelve tareas que implican un mayor manejo de términos y nociones geomeétricas,
muestra un nivel inicial de andlisis de la informacion verbal y grafica para establecer estrategias
de solucion, utilizando secuencias de operaciones mayoritariamente con nimeros naturales y con
alguna presencia de numeros decimales. Este grupo resuelve problemas mas complejos de
angulos en el plano, perimetros de cuadrilateros, hace el calculo directo del area lateral de un
prisma recto y problemas contextualizados de semejanza de triangulos.

- Los cuatro grupos muestran limitaciones en la comprension y andlisis de la informacion
presentada en los enunciados; manejo limitado de terminologia y nociones geométricas
elementales; insuficiente capacidad para identificar y relacionar los enunciados y las figuras con
las propiedades geométricas correspondientes; asi como muy limitado manejo de estrategias

para resolucion de problemas de dos o mas etapas.

105



1.3 Organizacion y gestion de datos

Finalmente, se presenta la tercera competencia extraida del Disefio Curricular Basico de Educacion

Secundaria® considerada en la Evaluacion Nacional 2001.

Competencia 3: “Capaz de ser critico y responsable, usando las herramientas para organizar,

interpretar y analizar informacion para enfrentar situaciones practicas de su entorno...” !

Esta competencia busca desarrollar en los estudiantes un conjunto de capacidades que les posibilite
acceder y tener un tratamiento adecuado de la informaciéon que permanentemente se genera en el
medio, lo que implica que sean capaces de recopilar, discriminar, seleccionar, organizar, representar,
interpretar y analizar la informacion. Se han considerado dos capacidades que contienen trece itemes

para evaluar a los estudiantes en esta competencia.

La importancia de evaluar la presente competencia radica en que su logro capacita al estudiante para
tomar decisiones racionales y criticas sobre la base de la informacién suministrada, al apropiarse de
poderosas herramientas de analisis, utiles para desenvolverse en el mundo contemporaneo en el cual
los medios de comunicacién social generan grandes voliumenes de datos procesados y presentados

usando métodos estadisticos.

1.3.1 Resultados por grupos

Grupos 1,2y 3

Estos grupos no presentan diferencias cualitativas en cuanto al dominio de las capacidades
evaluadas y resuelven correctamente solo los itemes mas simples correspondientes a la primera
capacidad, que se caracterizan por presentar informacion que corresponde a situaciones cotidianas,

mediante diagramas de barras sencillos.

Las tareas que estos grupos realizan demandan la lectura y suma de frecuencias correspondientes a

varias clases en un diagrama de barras.

® Vigente al momento del disefio de la prueba, segun Directiva N° 13 -DINESST/UDCREES-99.

" MED — UDCREES. Disefio Curricular Basico de Educacion Secundaria (1999) Pag. 96
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Véase el siguiente ejemplo: L Enunciado contextualizado

Producto de una investigacion realizada por una compaiia de seguros se obtuvo la

siguiente informacion:

16
14
12
10

Nuamero de accidentes

(@I S AN ]
|

Lunes
Martes
Jueves
Viernes
Sabado

|
Miércoles D

Domingo

Dias de la semana
¢ Cuantos accidentes ocurrieron en total durante los dias viernes, sabado y domingo?
A) 14
B) 12
C) 56
D) 36 v

La resolucion de este item demanda la identificacion y lectura de las clases requeridas con las

frecuencias correspondientes y luego efectuar la suma de dichas frecuencias.

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

segun el grupo en el que se situe.

[ 1l 1] v
G ru po 4 Grupo Grupo Grupo Grupo

Este grupo, adicionalmente a lo que hace el grupo anterior, logra resolver tareas que exigen la
interpretacion de diagramas circulares lo cual supone tener un manejo basico sobre porcentajes y
medidas angulares; resuelve problemas de enunciado verbal y/o gréfico utilizando la media aritmética

simple y ponderada; para lo cual es necesario, buscar o disefiar estrategias de solucion utilizando
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procedimientos generales como por ejemplo, proporcionalidad, ecuaciones o secuencias de

operaciones aritméticas.

Para el presente grupo, se ilustra el tipo de tareas que son capaces de resolver los estudiantes,

presentando dos ejemplos.
Ejemplo 1

P Enunciado contextualizado

comerciante.

El diagrama de barras muestra la cantidad de cajones de frutas que compré un

A)

Papaya Naranja
4% 9%

Otros
50%

v C)

Papaya
8%
Manzana

26%

Pera
48%

Manzana

Naranja

A
w
]
c
S 25 24
S
o 20
°
b -} 15 13
]
S 10 + 9
£ 4
g 5
v |—|
0 Manzana Pera Naranja Papaya "
Frutas

¢, Cual de los siguientes diagramas circulares representa esta misma informacion?

B)

Pera

8%

Naranja
o

26% Manzana
18%

Papaya
48%

D)

Naranja Manzana
25% 25%
Papaya Pera
25% 25%

En este primer ejemplo, para resolver correctamente el item se debe identificar la correspondencia

entre informacion representada en un diagrama de barras (expresada en frecuencias absolutas) y la

presentada en un diagrama circular (expresada en frecuencias relativas como porcentajes); y verificar
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la coherencia ldgica entre la respuesta obtenida y las condiciones del problema. Probablemente, en

algunos casos y dependiendo de la estrategia empleada, también se requiridé del uso de la

proporcionalidad y de la aplicacion de operaciones aritméticas definidas en el conjunto de los

numeros naturales.

Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

segun el grupo en el que se situe.

Grupo | Grupo Grupo Ill Grupo IV

Matemética

Ejemplo 2

»»»»»»»»»»»»»»»»»» Enunciado contextualizado

En un saléon de clases se preguntd cuantos alumnos obtuvieron en el examen de
matematica las notas 5, 10, 15 y 20. Las respuestas obtenidas se muestran en el siguiente

diagrama.

Numero de alumnos
O A N W M U OO N

Notas

¢,Cuantos de tales alumnos obtuvieron una nota menor que el promedio de estas notas?

A) 9 v

B) 13

C) 15 Involucra conceptos sobre
media aritmética ponderada

D) 16 (no explicitamente)

Para resolver este item, primero el estudiante tiene que deducir los datos del diagrama de

barras, identificando valores y frecuencias de los datos; establecer o adaptar una estrategia de

resolucion; asi como manejar los procedimientos adecuados para hallarla.
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Especificamente tiene sumar todas las notas obtenidas por los alumnos y luego dividir la
suma entre el nUmero de alumnos, o en su defecto recordar la férmula de promedio ponderado y
aplicarla a este caso; finalmente debe llevar el resultado al grafico y sumar los alumnos que tuvieron

menor nota que dicho promedio.

100

Probabilidad de que un estudiante

80

responda correctamente el item,

seqgun el grupo en el que se sitte.

Grupo | Grupo Il Grupo Il Grupo IV

1.3.2 Tareas que ningun grupo logra realizar

Se puede afirmar que todos los grupos, presentan limitaciones en el manejo de conceptos
estadisticos, su terminologia y el dominio de estrategias para la solucion de problemas. Por ejemplo,
el razonamiento regresivo que implica calcular el dato faltante a partir del conocimiento de los demas

datos y de la media. Véase un ejemplo:

Se han comprado 20 kg de café tipo A a S/. 2,00 el kilogramo; 40 kg de café tipo B a S/. 1,50 el
kilogramo y 100 kg de café tipo C a cierto precio el kilogramo. Si el promedio ha sido de S/. 2,50

por kilogramo, ¢ cuanto costé cada kilogramo del tipo C de café?

A) S/.5,00
B) SI.4,00
C) S/.3,00v
D) S/.2,00

Para resolver este item, el estudiante debe multiplicar el precio promedio por el nimero total de kilos
para obtener la cantidad total de soles, luego restar los soles gastados en la compra de café tipo A 'y
B obteniendo el costo total de café tipo C para finalmente dividir entre el nimero de kilos de café tipo

C. Otra manera de resolverlo es planteando la ecuacion del promedio ponderado.
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Probabilidad de que un estudiante

responda correctamente el item,

segun el grupo en el que se situe.

Grupo | Grupo Il Grupo Il Grupo IV

1.3.3 Conclusiones:

- Los tres primeros grupos solo dan evidencias de realizar tareas muy sencillas que consisten en
leer e interpretar diagramas de barras en los que se presentan explicitamente toda la informacion
necesaria, no presentando entre si diferencias significativas respecto a las habilidades adquiridas
en esta competencia.

- Solo el cuarto grupo ademas de lo que hacen los grupos inferiores, puede traducir informacion
presentada graficamente en diagrama de barras a diagramas circulares y resolver problemas
sencillos relativos a la media aritmética simple y ponderada.

- Finalmente, es preciso mencionar que, de modo similar a lo ocurrido en las competencias
anteriores, en ésta también se presentan itemes que no fueron resueltos debido a que requieren
de operaciones con numeros decimales y fracciones, a pesar de tener una estructura matematica
similar a otros que si son correctamente resueltos; lo que una vez mas pone en evidencia las
repercusiones negativas que acarrea la falta de manejo de estas nociones para el desempefio

adecuado en toda el area.
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2. Area de Comunicacién — Cuarto de Secundaria

En el siguiente cuadro se presentan -ordenados segun componenentes- las competencias y

capacidades evaluadas en el drea de comunicacion en cuarto grado de secundaria:

Componentes Competencias Capacidades
Competencia 1. Comprende | - Discrimina la idea mas
textos de diverso tipo importante respecto de otras.
reconstruyendo su sentido al| - Hace inferencias / saca
interactuar con ellos con sus conclusiones.
conocimientos previos y de| - Identifica el tema tratado.
acuerdo con el proposito de| - Identifica el resumen que
su lectura. sintetiza mejor a un texto.

Comprension de textos

Competencia 2. Reflexiona| - Identifica y usa la concordancia
acerca del contexto de género, numero y persona.
(variedades socioculturales),| - Usa adecuadamente nexos
las caracteristicas del texto cronolégicos y logicos para
escrito (a nivel de macro y enlazar ideas de manera
micro estructura), las coherente.
posibilidades que le ofrece el| - Usa adecuadamente elementos
cédigo para mejorar su referenciales.
comprension y produccion y| - Discrimina el uso de grafias
sobre su propio proceso de convencionales.
aprendizaje. - Usa adecuadamente las tildes.

- Usa adecuadamente la

puntuacion correspondiente al

sentido del texto leido.

Competencia 3. Comprende | - Identifica informacion
textos que se basan en importante.
Comunicacion audiovisual | _. . e -~
sistemas icono-verbales y| - Identifica el propdsito del texto
icono-verbal.

audiovisuales de manera
critica analizando la
influencia que ejercen en su
vida y desarrollo personal y

social.
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« Caracteristicas de las pruebas

En el caso de las pruebas de cuarto grado de secundaria se optd por las formas rotadas, de modo
que para evaluar las 3 competencias, se distribuyeron 86 itemes en 3 cuadernillos: C1, C2, C3.
Asimismo, estos cuadernillos -divididos de manera aleatoria- fueron divididos en dos partes para ser

aplicados en dos sesiones en dias diferentes.

Para evaluar la competencia de comprensién de textos se utilizaron, ademas, cuatro textos
informativos y uno argumentativo. Asi, el estudiante se enfrentaba a un texto que debia leer

comprensivamente y luego responder cuatro itemes de opcién multiple (uno por cada capacidad).

En relacion a la competencia de comprension de textos icono verbales se utilizaron cuatro imagenes
fijas de tipo social y dos de tipo comercial. El estudiante se enfrentaba a un texto icono-verbal que
contiene un proposito claro y que transmite al menos una informacién importante, para luego
responder dos itemes (uno por cada capacidad). En la evaluacion de la competencia de reflexion
sobre la lengua se utilizaron nueve itemes de concordancia, nueve de uso de grafias, nueve de
ortografia, nueve de tildacién, nueve de puntuacion, nueve de nexos y nueve de elementos
referenciales. Asi, el estudiante se enfrentaba a un texto breve o una oracién incompleta. En el primer
caso presentaba alternativas de opcion multiple, que contenian una serie de palabras que el
estudiante debia reconocer segun la correspondencia con el sentido del texto, y en el otro caso, debia

completar los espacios en blanco segun los requerimientos ortograficos y sintacticos.

En el presente reporte se describen, en primer lugar, las competencias y capacidades evaluadas;
luego, se caracterizan las tareas que logran realizar cada uno de los cuatro grupos en los que se ha
dividido la muestra, incluyendo ejemplos de itemes correctamente resueltos; ademas, en algunos
casos se incorporan graficos de barras que muestran la probabilidad de cada grupo para resolver

correctamente los itemes, y, posteriormente, se formulan conclusiones.

Finalmente, se incluye un anexo en donde se describen los textos incluidos en la prueba y se

reproducen integramente dos de estos.

Los resultados de dicho desempefio se han reportado a partir de la evaluacién de tres competencias,
dos relacionadas con la comprension de textos verbales e icono-verbales y una con la reflexiéon sobre

la lengua, referidas a los siguientes componentes:

- Comunicacion escrita: comprension de textos
- Comunicacion audiovisual’

- Comunicacion escrita: reflexion sobre la lengua

Si bien en este reporte se presentan loa resultados del desempenfio de los estudiantes en la prueba de

opcion multiple, cabe sefialar que también se obtendra informacién sobre la produccion de textos,

Si bien este componente, segun el curriculo, implica considerar imagenes audiovisuales, en la EN 2001 solo se consideraron
textos icono - verbales.
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evaluada a partir de pruebas abiertas, lo cual nos permitira un acercamiento al desempeno de los

estudiantes en lo que a estos aspectos se refiere.

2.1 Descripcion de competencias y capacidades evaluadas

2.1.1 Comunicacién escrita: comprension de textos

Competencia: “Comprende textos de diverso tipo reconstruyendo su sentido al interactuar con ellos

con sus conocimientos previos y de acuerdo con el proposito de su lectura.”

En el curriculo, con esta competencia se busca que los estudiantes interactuen con diferentes tipos
de textos, que se aproximen a ellos con una finalidad o propésito auténticos de tal modo, que no solo
se informen, sino también sean capaces de procesar la informacién reconstruyendo significados para

producir nuevos conocimientos.

La inclusion de esta competencia en las estructuras curriculares de todos los grados de la educacion
escolar subraya su importancia. La adquisicion de esta competencia es fundamental porque garantiza
el buen rendimiento de los estudiantes durante toda su vida académica, y un 6ptimo desenvolvimiento

como individuos en el mundo cotidiano, y como integrantes de una sociedad democratica.

En la EN 2001 se han incorporado como estimulos textos de lectura y estructura informativos y
argumentativo, con niveles de complejidad tematica, textual y linglistica distintos que presentan,

ademas, diferencias a nivel de campos semanticos (diferencias a nivel de temas).

Asi, tenemos los siguientes textos de:

- Tematica cientifica

- Temética pedagodgica
- Tematica juridica

- Tematica artistica

- Tematica cientifico — ecologica

Para cada uno de estos cinco textos se formularon cinco itemes para evaluar cada una de las cuatro

capacidades. En total, para evaluar esta competencia se utilizaron veinte itemes.

Descripcion de las capacidades
Las presentes capacidades expresan procesos de comprension lectora, intentando explorar dicha

comprension desde un nivel inicial hasta uno de mayor complejidad.

2 MED — DINEST — UDCREES. Disefio curricular basico de Educaciéon Secundaria, 1999, pag 43.
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CAPACIDAD ESPECIFICADA

Discrimina la idea mas importante respecto de otras.

Discriminar la idea principal supone la ubicaciéon de las ideas principales y secundarias de un texto

(que pueden estar explicitas o implicitas) y jerarquizarlas.

CAPACIDAD ESPECIFICADA

Identifica el tema tratado.

Esta capacidad exige que los estudiantes identifiquen las ideas principales del texto, las jerarquicen,
ubicando la idea que engloba a las demas; para luego abstraer el tema o idea central que se

desarrolla de manera general en el texto.

CAPACIDAD ESPECIFICADA

Hace inferencias / saca conclusiones.

Esta capacidad exige las habilidades para deducir cierta informacion que aparece de manera explicita

o implicita en el texto. Puede suponer un entendimiento parcial o global del texto.

CAPACIDAD ESPECIFICADA

Identifica el resumen que sintetiza mejor un texto.

Identificar el resumen que sintetiza mejor un texto supone discriminar la idea mas importante respecto
de otras e identificar el tema tratado. Esta capacidad, ademas, supone habilidades relacionadas con

la seleccion, omision, generalizacion e integracion de la informacion de un texto.

2.1.2 Comunicacion audiovisual

Competencia: “Comprende textos que se basan en sistemas icono-verbales y audiovisuales de

manera critica. Analizando la influencia que ejercen en su vida y desarrollo personal y social.”

La competencia busca que los estudiantes analicen criticamente textos icono-verbales (TIV),
entendidos como un conjunto de codigos linguisticos (texto verbal), no linglisticos (imagenes o
iconos) y paralinglisticos (formato, tamafio de letra) que se interrelacionan para configurar el
mensaje. Los significados de dichos textos seran reconstruidos por los estudiantes con diversos
propdsitos, entre los que se encuentran la identificacion de informacion importante presente en el TIV,

asi como, la finalidad comunicativa del emisor del mismo.

6 MED - DINESST - UDCREES. Disefio Curricular Basico de Educaciéon Secundaria, 1999, pag 45.
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Considerando que nuestros estudiantes en el mundo actual se ven enfrentados cada vez con mas
frecuencia a diversos estimulos visuales y audiovisuales, es importante que estos puedan reflexionar
criticamente en torno a ellos, de modo que puedan aceptar o rechazar conscientemente los mensajes
transmitidos. Asimismo, la importancia de evaluar la comprension de este tipo de textos, es que
permite explorar la habilidad del estudiante para identificar tanto los aspectos formales (la forma como
se presenta la informacion) como los aspectos de contenido (lo que se dice en el texto) y
relacionarlos, con el propésito de entender cabalmente el mensaje transmitido y la intencion

comunicativa del emisor.

En esta evaluacion se han incorporado como estimulos seis TIV con distintos temas que presentan,

ademas, caracteristicas que les confieren una variada complejidad:

- Dos TIV de tipo comercial, cuyo propdsito es ofrecer y vender un servicio.

- Cuatro TIV de tipo social, cuyo proposito es apelar a la conciencia para cambiar una conducta.

A partir de estos seis TIV se formularon seis itemes para evaluar cada una de las dos capacidades
consideradas en la evaluacion de esta competencia. En total, para evaluar esta competencia se

utilizaron doce itemes.

Descripcion de las capacidades

CAPACIDAD ESPECIFICADA

Identifica informacién importante.

Identificar informacion importante supone discriminar los datos de la informacion principal que

llevan a la construccion del sentido o la idea principal.

CAPACIDAD ESPECIFICADA

Identifica el propdsito del texto icono-verbal.

Esta capacidad exige habilidades para deducir cierta informacion que no aparece literalmente en el
texto, es decir, los estudiantes deberan inferir, a partir de cédigos linguisticos, no linguisticos y

paralinglisticos explicitos, el propésito o la finalidad comunicativa del emisor del texto icono-verbal.

Los estudiantes debieron leer los mismos TIV y deducir la finalidad comunicativa, a partir del

reconocimiento de los datos importantes.
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2.1.3 Reflexion sobre la lengua

Competencia: “Reflexiona sobre el funcionamiento linglistico de los textos y sistematiza sus

hallazgos para mejorar sus estrategias de lectura y produccién de textos™

La adquisicion de esta competencia busca que el estudiante se haga consciente, en el uso, de la
importancia del conocimiento de la variedad formal de la lengua (aunque ésta les resulte extrafia
debido a su caracter rigido y convencional) como la condicion fundamental para asegurar una
comunicacion eficaz en textos escritos, y de los beneficios que dicho conocimiento trae.

La importancia de evaluar esta competencia reside en su condicién de instrumento que se encuentra

al servicio tanto de la comprension como de la produccion de textos.

Se evaluaron nueve itemes por cada una de las seis capacidades. En total, se utilizaron cincuenta y

cuatro itemes que evaluaron esta competencia.

Descripcion de las capacidades

Estas capacidades intentan evaluar tanto la competencia linglistica (grafias, tildacién, concordancia)

como la textual (referentes, conectores y puntuacion).

CAPACIDAD ESPECIFICADA

Discrimina el uso de grafias convencionales

En esta capacidad exigia que los estudiantes elijan las grafias que correspondian formalmente a cada
uno de los espacios en blanco en las oraciones propuestas. Es decir, estos debian discriminar entre
las grafias presentadas aquellas que se adecuan segun las reglas ortograficas y su vocabulario de

uso.

CAPACIDAD ESPECIFICADA

Usa adecuadamente las tildes

Para demostrar esta capacidad, los estudiantes debian elegir la serie de palabras que por su correcta
tildacion completaba el texto adecuadamente. Asi, debieron identificar las reglas generales de

tildacién correspondientes a las palabras agudas, graves o llanas y esdrujulas.

CAPACIDAD ESPECIFICADA

Usa adecuadamente la puntuacion correspondiente al sentido del

texto dado

3 MED - DINESST - UDCREES. Disefio Curricular Basico de Educaciéon Secundaria, 1999, Pag. 43
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Para demostrar esta capacidad, los estudiantes debieron reconocer el sentido de los textos
propuestos, para luego establecer una relacion entre este y la opcion que incluyera la puntuacion

adecuada, que asegurase la correcta interpretacion de dichos textos.

CAPACIDAD ESPECIFICADA

Identifica y usa la concordancia de género, nimero y persona en

proposiciones dadas

Para demostrar esta capacidad, los estudiantes debieron identificar el enunciado incorrecto desde el
punto de vista de la concordancia, lo cual supuso que los estudiantes hayan sido capaces de
reconocer en las oraciones propuestas, la funcion que cada palabra cumple al interior de cada
oracién (reconocer su sintaxis) y la concordancia que debe existir entre ellas (entre las palabras),

para determinar cual opcién contiene la oracion gramaticalmente incorrecta.

CAPACIDAD ESPECIFICADA

Usa adecuadamente nexos cronolégicos y légicos para enlazar

ideas de manera coherente.

Para demostrar esta capacidad, los estudiantes debieron reconocer las relaciones semanticas
existentes entre las oraciones del texto propuesto y luego buscar la alternativa que contuviera la serie
de nexos que evidencie dicha relacién semantica, asegurando, asi, el correcto sentido del texto

propuesto.

CAPACIDAD ESPECIFICADA

Usa adecuadamente elementos referenciales

Esta capacidad exigia que los estudiantes entiendan el sentido del texto propuesto para luego,
considerando la posibilidad de que se pudiese incurrir en la redundancia, identificar la opcién que
incluyera las palabras que, en efecto, se refieren a otras palabras al interior del enunciado propuesto

y que contribuyen a cohesionar las oraciones, asegurar la coherencia lineal y evitar la monotonia.
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2.1 Resultados por grupos

A diferencia de la version anterior del presente reporte, en esta versién se describen las tareas
especificas (que concretan las capacidades evaluadas) que han realizado los estudiantes de cada
grupo de desempefio. En ese sentido, se sefalan dichas tareas en relacion a las tres competencias,
introduciendo ejemplos de itemes que ilustran el tipo de tareas que cada grupo puede realizar y el

tipo de estas que ni el grupo 4 puede hacer (y por lo tanto, ninguno de los otros grupos).
Grupo 1

Los estudiantes de este grupo no responden ningun item de la competencia Comprension de textos
verbales. Sin embargo, con respecto a las competencias Comprension de textos icono-verbales y

Reflexion sobre la lengua pueden realizar las siguientes tareas:

- Con respecto a los TIV, relacionan, a partir de datos explicitos, informacién iconica y verbal
en un TIV que presenta la informacion principal al final del texto y como cierre del mismo.

- Reconocen algunos casos de grafias relacionados con el uso de palabras muy trabajadas en
la escuela y facilmente reconocibles (s, cy z).

- Reconocen el uso de la tildacién diacritica en casos que son bastante usuales y sencillos
para los estudiantes (conjuncidon condicional, adverbio de afirmacion, pronombre personal,
sustantivo, articulo, pronombre interrogativo y relativo).

- Identifican algunos tipos de nexos de adicién, equivalencia, concesion y contraste (es decir,
sino, aunque, sin embargo) en un texto corto, con dos oraciones de estructura sintactica

simple, y que exigen el reconocimiento de dos relaciones semanticas que son muy evidentes.

A continuacién, veamos un ejemplo de item que ilustra el tipo de tarea que este grupo pudo realizar:
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Observa y lee atentamente la imagen. Responde las preguntas.

S| necesita contratar a algulen,

ZA quién elegira:
aunapersona que 40 a una persona

trabaja en una que trabaja en una

silla de ruedas? silla de ruedas?
e iy

VALORE EL VALOR DE LA PERSONA
NO LA SILLA EN QUE SE SIENTA

» ¢Cual de las siguientes ideas es mas importante en el afiche?

A) Las sillas tienen el mismo valor en cualquier trabajo.
B) Una limitacion fisica no es impedimento para tener capacidad profesional. v/
C) Los empresarios son prejuiciosos en sus decisiones.

D) Los empresarios deben respetar a los empleados.

Probabilidad de que wun
estudiante responda el item,

segun el grupo en donde se
situa.

Grupo | Grupo Il Grupo Ill Grupo IV

Comunicacién

Este ejemplo pertenece a la competencia Comprensién de textos icono- verbales, capacidad:
Identifica informacion importante. Aqui, los estudiantes se enfrentaron, al comienzo del texto, con el
antecedente de una oracién condicional simple, cuyo consecuente se halla al final del mismo y
resume la idea central. Los estudiantes debieron establecer una relacion directa entre la imagen de
las dos sillas y las preguntas colocadas arriba de estas, ya que ante la incertidumbre inicial del lector,
ocasionada por la redundancia de las preguntas, la imagen de las sillas, colocada inmediatamente
después, se convierte en la clave para despejar tal incognita, al mostrar los diferentes tipos de sillas
de ruedas.
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Grupo 2

Este grupo, ademas de realizar las tareas anteriores, hizo lo siguiente :

- Realizan inferencias a partir de informacion explicita presente en los cinco parrafos del texto, de
Iéxico sencillo, de estructura evidente y tema conocido por los estudiantes.

- Integran y sintetizan informacion a partir del reconocimiento de las ideas principales en un texto
argumentativo de dos parrafos, con pocos términos complejos, estructura evidente y de una mediana
complejidad tematica.

- Comprenden un TIV que presenta la informacion importante de manera explicita. En donde la
informacion verbal enfatiza la idea principal, de tal manera que es posible reconocer sin dificultad la
interrelacion entre ambos.

- Reconocen la intencién comunicativa del emisor en TIV cuyo propdsito esta reforzado por la
informacién que aparece como cierre del texto.

- Reconocen un caso de discordancia de numero y persona entre sujeto compuesto (con muchos
modificadores) y verbo (con muchos objetos) en una oracién de estructura sintactica simple.

- ldentifican algunos tipos de elementos referenciales (pronombres personales, demostrativos y
relativos) en textos cortos, de dos oraciones de sintaxis simple, donde la cercania entre elemento
referencial y referido es préxima (al comienzo de cada oracion).

- Con respecto a la puntuacion, identifican algunos usos de los signos de puntuacion (coma

enumerativa y los dos puntos que abren una enumeracién) en una oracion corta, de sintaxis simple.

A continuacion, dos ejemplos de itemes que ilustran el tipo de tareas que este grupo pudo realizar:

Observa y lee atentamente la imagen. Responde las preguntas.

Si necesita contratar a algulen,

ZA quién elegira:
a una persona que <40 a una persona

trab aja en una que trabaja en una

silla de ruedas? silla de ruedas?
-

VALORE EL VALOR DE LA PERSONA
NO LA SILLA EN QUE SE SIENTA

» ¢Cual es el proposito del afiche anterior?

A) Informar sobre las discriminaciones que sufren los discapacitados en el campo laboral.
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B) Invitar a la reflexién y al cuestionamiento acerca de las limitaciones fisicas.
C) Despertar lastima en los empleadores para elegir a los discapacitados.
D) Animar a la persona que da empleo a que valore la capacidad del individuo y no su

condicioén fisica.

100

Probabilidad de que wun
estudiante responda el item,
segun el grupo en donde se
situa.

Grupo | Grupo Il Grupo Il Grupo IV

Comunicacién

Este ejemplo pertenece a la competencia Comprensiéon de textos icono-verbales, capacidad:
Identifica el propdsito. En este caso, debieron inferir que el propdsito del afiche estaba relacionado
con un afan de persuadir a las personas, que necesitan contratar empleados, a que no discriminen a
los individuos por su condicion fisica. Debieron considerar que la oracion que resume la idea central

del texto (la ubicada al final) es una oracion imperativa.
» Marca la fila de expresiones que completan mejor el sentido del texto.
Mis primos de Piura se sorprendieron mucho con mi llegada. no me esperaban,

fue mas emocionante. se celebran todas las ocasiones con chicha y a

que no brinda se le mira mal.

A) Aquellos el cual Todo el

B) Ellos lo cual Alli aquella
C) Ellos lo que Alli aquel v/
D) Agquellos lo que Todo aquel
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100

Probabilidad de que un
estudiante responda el item,

segun el grupo en donde se
situa.

Grupo | Grupo Il Grupo Il Grupo IV

Comunicacion

Este ejemplo pertenece a la competencia Reflexién sobre la lengua, capacidad: usa adecuadamente
elementos referenciales. Aqui, el texto propuesto estaba constituido por oraciones de sintaxis simple,

cuyos elementos referenciales estaban ubicados relativamente préoximos al elemento referido.

Grupo 3

Los estudiantes de este grupo, ademas de realizar las tareas de los grupos anteriores:

- Jerarquizan entre ideas principales y secundarias en textos verbales informativos de tres a
cuatro parrafos, de Iéxico conocido, estructura evidente y mediana complejidad tematica.

- Identifican la idea central que se desarrolla de manera general en textos verbales informativos
de tres y cuatro parrafos, de léxico medianamente especializado, de estructura evidente y de
mediana complejidad tematica, a partir de informacion principal ubicada de manera explicita
al comienzo y al final del texto.

- Realizan inferencias a partir de informacion explicita e implicita en algunos textos informativos
de tres y cuatro parrafos, de léxico medianamente especializado, de estructura evidente y de
mediana complejidad tematica.

- Comprenden informacion iconica y verbal en TIV donde existe un predominio del texto verbal.
La informacién verbal importante se encuentra al final del texto de manera explicita.

- Reconocen la intencion comunicativa del TIV, cuyo proposito se manifiesta de modo explicito
a través de imagenes y textos en paralelo.

- Reconocen el uso de algunas grafias (b/v) y discriminan el uso de la h en palabras conocidas.

- Reconocen el uso de la tildaciéon diacritica entre conjuncion condicional (si) y adverbio de
afirmacion (si).

- Reconocen dos casos de discordancia de género en frases nominales, cuyos sustantivos
tienen dos adjetivos como modificadores.

- Identifican algunos tipos de nexos de causa y consecuencia (porque, en efecto, por ello) en
relaciones semanticas evidentes.

- Identifican algunos elementos referenciales cuando referente y referido estan préximos,

(pronombres posesivos y expresiones sindnimas en textos de estructura compleja).
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- Identifican algunos usos de los signos de puntuacion como la coma de aposicion, antes de un

conector de concesion y punto final en un texto breve y de estructura sencilla.

A continuacion, veamos ejemplos de itemes que ilustran el tipo de tareas que los estudiantes de este
grupo pudieron realizar:

(texto referido a los asteroides)

» ¢Qué conclusion se puede sacar del texto?

A) Solo se puede trazar un mapa de las orbitas de los asteroides que miden mas de 7 km de
diametro.
B) El posible impacto de los asteroides sobre la Tierra podria exterminar las especies

vivientes.

C) En menos de 25 afios, asteroides con diametros superiores a los veinte metros cruzaran la

orbita terrestre.

D) Gracias a la NASA tendremos la informacién necesaria para evitar el impacto de
asteroides.

100

Probabilidad de que wun
estudiante responda el item,

segun el grupo en donde se
situa.

Grupo | Grupo Il Grupo Il Grupo IV

Comunicacion

Este item evalla la competencia Comprensién de textos y la capacidad Hace inferencias / saca
conclusiones. En este caso, estos estudiantes debieron inferir la conclusion a partir de informacion
explicita que se halla en todo el texto.

» ¢En qué oracion hay un error de concordancia?

A) Su oficina queda en el décimo quinto piso, mejor toma el ascensor.
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B) Debido al accidente del dmnibus, se tuvo que atender a varios estudiantes heridas de
consideracion.

C) La Ministra esta encargada del reparto de viveres a los damnificados por los desastres
naturales.

D) Llegaron a combatir el incendio unos guardias civiles antes que los abnegados bomberos.

Este item evalla la competencia Reflexion sobre la lengua y la capacidad Identifica y usa la
concordancia de género, numero y persona en proposiciones dadas. En este caso, este grupo debid
reconocer un caso de discordancia de género en una frase nominal, cuyo nucleo era un sustantivo,

que tenia como modificadores a mas de un adjetivo.

Grupo 4

Los estudiantes de este grupo, ademas de realizar las tareas anteriores, hicieron lo siguiente:

- Jerarquizan ideas en un texto argumentativo de dos parrafos, con pocos términos complejos,
estructura evidente y de una mediana complejidad tematica.

- Identifican la idea central que se desarrolla de manera general en textos de cuatro parrafos, con una
mayor cantidad de informacién, con pocos términos complejos, con una estructura evidente y de una
mediana complejidad tematica.

- Infieren en un texto de dos parrafos, de léxico sencillo, informacién implicita que no esta
verbalmente expresada en el texto.

- Sintetizan el texto a partir del reconocimiento de las ideas principales en textos de tres y cuatro
parrafos, de léxico con pocos términos complejos, con estructuras evidentes y de mediana
complejidad tematica.

- Comprenden informacion en la mayoria de TIV que presentan mayor cantidad de informacién verbal
que iconica y donde el texto verbal expone de manera explicita la idea mas importante.

- Reconocen que la intencion del emisor en TIV se evidencia a partir de ciertas marcas textuales
como: tamafo de la letra y presencia de imagenes yuxtapuestas.

- Reconocen algunos casos de usos de grafias del espaiiol (s,z,c) y (b,v) en palabras y contextos de
uso conocidos por los estudiantes durante su vida escolar.

- Reconocen algunas reglas de tildacion diacritica y las aplican en (relativos, interrogativos y adverbio
de cantidad).

- Con relacion a la concordancia, reconocen casos de discordancia de género, nimero y persona en
oraciones de sintaxis compleja (inclusion de oraciones subordinadas), donde el verbo principal
aparece muy distante del sujeto.

- Con relacién al uso de nexos logicos y cronoldgicos, identifican algunos tipos de nexos de

concesion, causa, consecuencia, adicion y contraste (aunque, ya que, en efecto, pues, sin embargo,
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ademas) en textos de tres a cuatro oraciones largas, cuyas relaciones semanticas no son tan
evidentes.

- Identifican algunos tipos de elementos referenciales (expresiones sindnimas, posesivos,
demostrativos y relativos) en textos cortos de dos a tres oraciones, con oraciones compuestas
subordinadas donde el elemento referido no se encuentra tan proximo al elemento referencial.

- Identifican algunos usos de los signos de puntuacion (comillas para resaltar la cita textual que esta
emparentada con un uso especial del lenguaje: el metalingiistico; punto y coma en una oracién
extensa, de estructura sintactica compleja que presenta una sucesion de comas enumerativas; coma
para enumerar, introducir un vocativo, asi como para marcar una elipsis) en textos de una o dos

oraciones, de estructura sintactica simple y cuyas relaciones son evidentes.

A continuacion, dos ejemplos de itemes que ilustran el tipo de tareas que este grupo pudo realizar:

» ¢ Qué opcidn presenta un mejor resumen del texto anterior?

A) El impacto de un asteroide pudo ser la causa de la extincion de los dinosaurios hace 65
millones de afos. Actualmente, los astrénomos estan elaborando un mapa de las orbitas de
asteroides y cometas para saber cuando podrian chocar con la Tierra. Este trabajo les tomara

entre 10 y 25 afos.

B) Algunos cientificos han confirmado que enormes crateres como el de la Peninsula de
Yucatan en México o el de Arizona son resultado del impacto de un asteroide. Se espera que
en el afo 2120 el cometa Swift-Tuttle choque con la Tierra, produciendo la destruccién de

nuestro planeta.

C) La certeza de que enormes crateres son producto del choque de inmensos asteroides en la
Tierra ha preocupado a los astronomos por las consecuencias de futuros impactos de
asteroides y cometas. Al parecer, esa fue la causa de la desaparicion de los dinosaurios hace

millones de afios y, en el futuro, también puede ser la causa de la extincion de la especie.v’

D) Ademas de los asteroides que ya han impactado en la Tierra hace muchos afios en lugares
como Yucatan o Arizona, existen otros cien millones de asteroides de gran tamafio que podrian
entrar en la orbita terrestre. Para conocer cuando podriamos tener cerca a algun asteroide es

conveniente elaborar un calendario de probables impactos en la Tierra.
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Probabilidad de que un
estudiante responda el item,
segun el grupo en donde se
situa.

Grupo | Grupo Il Grupo Iil Grupo IV

Comunicacion

Este ejemplo pertenece a la competencia Comprension de textos verbales, capacidad: Identifica el
resumen que sintetiza mejor un texto. En este caso, debieron identificar las ideas principales (a partir
de las cuales debian sintetizar el texto) en un texto donde la gran cantidad de informacion secundaria

podia distraer la atencién del lector.
» ¢ En qué oracién hay un error de concordancia?

A) Una vez lavada toda la ropa, los utiles de limpieza quedaban listos para volver a

usarse.
B) En el salon, antes del examen, esperaban ansiosos tanto el alumno como el profesor.

C) Tomaron de la revista coloridas fotografias y articulos interesantes para el periddico
mural.

D) Pusieron en la cola a unas veinte personas inscritas; el resto, desilusionado, se

fueron a sus casas.

100

Probabilidad de que wun
estudiante responda el item,
segun el grupo en donde se
situa.

Grupo | Grupo Il Grupo Il Grupo IV

Comunicacion

Este ejemplo pertenece a la competencia Reflexion sobre la lengua, capacidad: Identifica y usa la
concordancia de género, numero y persona en proposiciones dadas. Aqui, los estudiantes debieron
identificar la discordancia entre el sustantivo de grupo que va en singular con el verbo en tercera

persona del plural.
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23

Tareas que ningun Grupo logra realizar

A continuacion, se describe el conjunto de tareas que, a pesar de que son adecuadas para el grado,

no logran realizarlas ni los estudiantes del Grupo 4:

Comprender informacion en TIV donde la informacion importante se evidencia a través de
marcas textuales como tamario de la letra y presencia de imagenes yuxtapuestas.

Identificar la idea central que se desarrolla de manera general en el Unico texto argumentativo
que esta compuesto de dos parrafos, presenta la informacién importante tanto al inicio como
al final, con vocabulario no especializado, estructura evidente y de una mediana complejidad
tematica.

Reconocer que la intencion del emisor se evidencia al relacionar la informacion verbal que
aparece de manera explicita en todo el texto y donde, ademas, no era necesaria la
integracion de la imagen y el texto para inferir el proposito del mismo.

Identificar el uso de grafias (s, z, ¢ y h) en oraciones cuyas palabras no son de uso comun.
Reconocer varios casos de discordancia de género, numero y persona entre sujeto (con
modificador indirecto y directo como adjetivos poco usuales) y verbo en oraciones de sintaxis
compleja.

Identificar algunos tipos de nexos de evidencia y condicién (poco usados como obviamente y
si) en textos cuyas oraciones son de regular extension, las que exigen distinguir complejas
relaciones semanticas.

Identificar algunos usos de los signos de puntuacion como signos de admiracion en una frase
enfatica a modo de aposicion y dos puntos antes de una enumeracién concluyente en textos

con oraciones complejas y extensas.

A continuacion, dos ejemplos que ilustran el tipo de tareas que ni los estudiantes de este grupo

pudieron realizar:

» Marca la fila de expresiones que completan mejor el texto.

La dieta es el método mas comun para bajar de peso; puede resultar perjudicial para la
salud no se cuenta con la informacion adecuada. , hacer dieta sin orientacion

médica puede someter al cuerpo a una desnutricién que provoque trastornos en el organismo.

la persona comun y corriente no sabe qué debe dejar de comer, ni por cuanto

tiempo.
A) en consecuencia porque Obviamente Por lo tanto
B) pero puesto que De este modo Sin embargo
C) asi mismo cuando Ya que Pues
D) sin embargo Si En efecto Por lo general
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100

80

Probabilidad de que un
estudiante responda el item,
segun el grupo en donde se

sitda.

Grupo | Grupo Il Grupo IIl Grupo IV

Comunicacion

Este item evalla la competencia Reflexion sobre la lengua y la capacidad Usa adecuadamente nexos
cronolégico y légicos para enlazar ideas de manera coherente. En este caso, el grupo debié distinguir
las ideas mas importantes de aquellas que las complementan, de modo que traduzcan las relaciones

semanticas e identifiquen a aquellos nexos que las destacan.
» ¢En qué oracién hay un error de concordancia?

A) Una vez lavada toda la ropa, los utiles de limpieza quedaban listos para volver a usarse.
B) En el salén, antes del examen, esperaban ansiosos tanto el alumno como el profesor.
C) Tomaron de la revista coloridas fotografias y articulos interesantes para el periédico mural.

D) Pusieron en la cola a unas veinte personas inscritas; el resto, desilusionado, se fueron a

Sus casas.

100

80

60

Probabilidad de que un
estudiante responda el item,
segun el grupo en donde se

40

sitda.

20

Grupo | Grupo Il Grupo IIl Grupo IV

Comunicacion

Este item evalla la competencia Reflexion sobre la lengua y la capacidad Identifica y usa la
concordancia de género, nimero y persona en proposiciones dadas. En este caso, el grupo debid
identificar la discordancia entre el sustantivo de grupo que va en singular con el verbo en tercera

persona del plural.
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2.4 Conclusiones por competencia

Competencia 1

Las tareas de localizar las ideas que se hallan de manera explicita en los textos, consideradas
como las mas elementales, y que corresponden a la capacidad discrimina la idea mas
importante, pueden ser resueltas a partir del Grupo 3.

Con respecto a la capacidad identifica el tema tratado, ni los estudiantes del Grupo 4 -los de
mejor desempefio- pueden realizar todas las tareas que evaluaron dicha capacidad. En general,
los estudiantes de este grado evidencian limitaciones para identificar la idea central que se
desarrolla de manera general en textos de regular extension (dos parrafos), de léxico con pocos
términos complejos, con estructuras no tan evidentes y de mediana complejidad temética.

Los Grupos 1y 2 poseen un nivel de comprensién lectora inadecuado para el grado, puesto que
hacen muy pocas tareas que evidencien al menos una comprension literal de los textos.

Es importante sefialar ademas que la mayoria de los textos propuestos son de caracter
informativo, y, en general, los estudiantes pueden resolver las tareas requeridas. Por otro lado,
en el unico texto de caracter argumentativo no tienen similar desempefio, lo cual podria ser un
indicador de que los estudiantes no estan familiarizados con textos de este tipo. Este hecho es
particularmente importante puesto que la comprension de textos argumentativos favorece la
formacion de un espiritu critico, el cual es considerado fundamental en la nueva estructura

curricular planteada por el MED.

Competencia 2

Los Grupos 2, 3 y 4 hacen tareas, en general, relacionadas a la capacidad /dentifica informacion

importante en TIV donde predomina informacion verbal.

El Grupo 1 no logra realizar ninguna tarea que implica reconocer la intencion comunicativa en

textos icono-verbales, aun cuando el propdsito se presenta de manera explicita en los TIV.

Solo los estudiantes del Grupo 4, realizan casi todas las tareas que corresponden al
reconocimiento de la idea importante y el propdsito de los textos; sin embargo, no logra hacer

tareas exigidas por dos textos icono-verbales de relativa complejidad.

Competencia 3

Los Grupos 1y 2 hacen un reducido numero de tareas relacionadas con aquellos elementos que

le otorgan sentido al texto (uso de nexos, referentes y puntuacion).

Los Grupos 3 y 4 identifican, en la mayoria de casos, elementos que dan cohesion al texto

(nexos y referentes). Sin embargo, con relacion a la puntuacion (el otro elemento que le da
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cohesion a los textos), dejan de responder mas de las mitad de los itemes que evaluaron su

manejo.

- No se evidencia, ni en el Grupo 4 -el de mejor desempefio- un manejo articulado de los
elementos que cohesionan y dan sentido a los textos. Cabe sefalar que estos son de regular
extension, de estructura sintactica medianamente compleja (con oraciones subordinadas), cuyas

relaciones semanticas son evidentes en algunos casos y en otros no.

- La capacidad en la que los estudiantes presentan un mejor desempefio es en la de Usa
adecuadamente las tildes diacriticas, ya que los estudiantes de todos los grupos pudieron

resolver itemes referidos a esta.

- La capacidad en la que los estudiantes presentan un menor desempefio es la de Usa la
concordancia de género, numero y persona en proposiciones dadas, puesto que, incluso los
estudiantes del grupo 4 (el de mayor desempefio) no pudieron resolver mas de la mitad de los
itemes que evaluaron esta capacidad. Cabe sefialar que los textos propuestos son cortos, con

oraciones de sintaxis simple y medianamente complejas (oraciones subordinadas).
- Los Grupos 2, 3 y 4 pudieron reconocer algunos casos de uso de grafias.

- Considerando que los itemes propuestos para evaluar las capacidades de esta competencia son
adecuados para el nivel y el grado, resulta preocupante que los estudiantes no hayan podido

responder correctamente todos los itemes.

2.5 Conclusiones generales

- La comprension de lectura es una competencia imprescindible para el aprendizaje en todas las
demas areas del curriculo. Permite que los estudiantes se acerquen a los textos de manera
reflexiva y critica. En ese sentido, resulta preocupante que los estudiantes de los Grupos 1y 2
tengan niveles de comprension lectora deficiente, es decir, no logran hacer satisfactoriamente ni
siquiera tareas correspondientes al nivel literal: establecer una jerarquia entre las ideas e

identificar las ideas que se desarrollan de manera general en textos verbales.

- Los estudiantes parecen estar mas acostumbrados a realizar tareas que suponen una aplicacion
mecanica de reglas en un caso concreto (uso de grafias y tildes) pero no parecen poder realizar
tareas que implican un reconocimiento previo de las estructuras gramaticales y del sentido de un

texto.

- Si tenemos en cuenta que la competencia reflexion sobre la lengua esta al servicio de la
comprensién y la produccion de textos, es posible que el desempefio de estos estudiantes, con
relacion a estas ultimas competencias, pueda ser afectado. Asi por ejemplo, si los estudiantes
presentan serias dificultades para reconocer relaciones semanticas en oraciones y textos cortos

(por medio del uso de referentes y nexos ldgicos, por ejemplo), resulta muy probable que estos
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no puedan reconocer las relaciones semanticas en textos mas extensos (esto es, no puedan

comprender a cabalidad su sentido).

Los estudiantes frente a itemes muy similares que evaluaron la misma capacidad, logran
resolverlos correctamente en algunos casos y en otros, no (sobre todo en los itemes referidos a
la concordancia, uso de signos de puntuacion, referentes y conectores légicos). Por ello, es
probable que exista en los estudiantes alguna nocion acerca de las tareas que estan
involucradas en el desarrollo de las capacidades, pero no podemos afirmar que existe una
adecuada articulacion entre lo conceptual y lo procedimental, es decir, entre los conceptos,

definiciones o casos y su aplicacion.

La competencia que resulté mas dificil para los estudiantes fue la de Reflexion sobre la lengua,

ya que contestaron menos itemes en relacion a las otras competencias que se evaluaron.

Cabe sefalar que la capacidad Usa adecuadamente la concordancia resulté ser la mas dificil, ya
que mas de la mitad de los itemes no pudieron ser resueltos por los estudiantes. A pesar de que
en la escuela, estos contenidos se trabajan insistentemente de modo que los estudiantes estan
mas acostumbrados a realizar tareas relacionadas con el analisis morfoldgico y sintactico de las
oraciones. En ese sentido, resulta preocupante que dichos estudiantes no puedan reconocer los

casos de discordancia presentados en general en textos cortos y de estructura sintactica simple.
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ANEXO 1

Loégico Matematica - Cuarto Grado de Primaria

TABLA 1

Capacidades seleccionadas para las competencias 1y 2

1 Ordena y describe desplazamientos combinando direcciones (izquierda, derecha).

2 Realiza transformaciones (traslacion, ampliacion y reduccion) de figuras poligonales en un

cuadriculado.

3 Reconoce algunos soélidos geométricos (cubo, prisma y cilindro).

4 Dibuja y reconoce poligonos conocidos, y los relaciona de acuerdo a sus lados y sus angulos.

TABLA 2

Capacidades seleccionadas para la competencia 3

1 Aplica los principios de la numeracion de posicion decimal al leer y escribir numeros naturales

menores que diez mil.

2 Compara numeros naturales menores que diez mil segun la relacién “mayor que”, “menor que” o

“igual @”. Usa los simbolos correspondientes (>, <, =).

3 Reconoce la descomposicién de un niumero natural menor que mil utilizando 6rdenes sucesivos.

4 Encuentra y explica el criterio de formacion de una sucesién definida por la adicion y/o

sustraccion de un numero natural y completa el término que falta en la sucesion.

5 Interpreta y representa fracciones grafica y simbdlicamente.

6 Establece y aplica relaciones de orden y equivalencia entre las expresiones decimales y
fraccionarias mas usuales.
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TABLA 3

Capacidades seleccionadas para las competencias 4y 5

1 Realiza operaciones de adicion con numeros naturales menores que diez mil.

2 Realiza operaciones de sustraccion con numeros naturales menores que diez mil.

3 Resuelve problemas relacionados con situaciones cotidianas para cuya solucion se requiere de

adicion de numeros naturales menores que mil.

4 Resuelve problemas relacionados con situaciones cotidianas para cuya soluciéon se requiere de

la sustraccion de numeros naturales menores que mil.

5 Resuelve problemas relacionados con situaciones cotidianas para cuya solucion se requiere de

una multiplicacién de nimeros naturales con factores menores que cien.

6 Resuelve problemas relacionados con situaciones cotidianas para cuya solucion se requiere de

una division euclidiana de niumeros naturales menores que mil.

7 Resuelve problemas relacionados con situaciones cotidianas para cuya solucion se requiere
aplicar operaciones combinadas de adicion y sustraccion de ndmeros naturales menores que

mil.

8 Resuelve problemas relacionados con situaciones cotidianas para cuya solucidon se requiere
aplicar operaciones combinadas de adicion y multiplicacion de numeros naturales menores que

cien.

9 Resuelve problemas relacionados con situaciones cotidianas para cuya solucion se requiere de

la adicién y/o sustraccion de expresiones decimales hasta el orden de la décima.
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TABLA 4

Capacidades seleccionadas para la competencia 6

Elige unidades apropiadas al medir o estimar la longitud de objetos.

2 Elige unidades apropiadas para medir la masa de objetos, y establece relaciones de
equivalencia entre ellas.
3 Reconoce y establece equivalencias entre unidades de medida de tiempo en situaciones de la
vida cotidiana.
TABLA 5
Capacidades seleccionadas para la competencia 7
1 Clasifica objetos y seres de acuerdo a una, dos o tres propiedades comunes.
2 Interpreta informacion estadistica representada graficamente en tablas y diagramas de barras.
Loégico Matematica - Sexto Grado de Primaria
TABLA 6
Capacidades seleccionadas para las competencias 1y 2
1. Identifica y representa pares ordenados en el plano cartesiano y construye figuras
poligonales a partir de los puntos dados.
2. Realiza transformaciones (traslacion, ampliacion y reduccion) de figuras poligonales en el
plano cartesiano, identificando la ubicacién de las coordenadas de sus vértices.
3. lIdentifica y traza ejes de simetria de figuras.
4. Identifica en objetos de la realidad formas de figuras geométricas tales como: segmentos
de recta, angulos, rectas paralelas y rectas perpendiculares.
5. Reconoce y clasifica poligonos a partir de los siguientes criterios: numero de lados,
angulos, regularidades de sus lados y de sus angulos.
6. Diferencia poliedros y cuerpos redondos en representaciones graficas o en formas de
objetos de la realidad e identifica en ellos sus elementos.
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TABLA 7

Capacidades seleccionadas para la competencia 3

1. Reconoce y establece relaciones entre el sistema monetario peruano y el sistema de

numeracion decimal.

2. Interpreta fracciones representadas grafica y simbdlicamente.

3. Compara fracciones y utiliza las relaciones “es mayor que”, “es menor que” o “es igual a”.

4. Establece y aplica relaciones de orden y equivalencia entre las expresiones decimales y

fraccionarias mas usuales.

TABLA 8

Capacidades seleccionadas para las competencias 4y 5

1. Realiza operaciones de sustraccion con nimeros naturales hasta de seis cifras.

2. Realiza operaciones de adicion y sustraccion con expresiones decimales hasta el orden de

las milésimas.

3. Resuelve problemas relacionados con situaciones cotidianas para cuya soluciéon se
requiere la aplicacion de operaciones combinadas de adicion y sustraccion de ndmeros

naturales menores que mil.

4. Resuelve problemas relacionados con situaciones cotidianas para cuya solucion se
requiere el uso de operaciones combinadas de estructura aditiva y la multiplicacion de

numeros naturales menores que mil.

5. Resuelve problemas relacionados con situaciones cotidianas para cuya solucién se
requiere la aplicacion de operaciones combinadas de estructura aditiva y la division de

numeros naturales menores que mil.

6. Resuelve problemas relacionados a situaciones cotidianas para cuya solucidon se requiere
operaciones combinadas de adicion y sustraccion de expresiones decimales hasta el orden

de las centésimas.

7. Resuelve problemas para cuya solucion se requiere la aplicacion de una adiciéon o

sustraccion de fracciones homogéneas.

8. Resuelve problemas relacionados con situaciones cotidianas cuya solucién requiere la
aplicacion del concepto de proporcionalidad directa, con niumeros naturales menores que

mil y expresiones decimales hasta el orden de las centésimas.

9. Resuelve problemas relacionados con situaciones cotidianas cuya solucion requiere el uso

del concepto de porcentaje y sus propiedades con nimeros naturales menores que mil.
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TABLA 9

Capacidades seleccionadas para la competencia 6

1. Realiza estimaciones del tamafo de objetos o seres tomando como referencia unidades de

longitud convencionales.

2. Resuelve problemas, utilizando medidas de capacidad de modo que para su solucion sea

necesaria la transformacion de unas unidades en otras, con o sin decimales.

3. Resuelve problemas, utilizando medidas de masa de modo que para su solucidén sea

necesaria la transformacion de unas unidades en otras con o sin decimales.

4. Resuelve problemas, cuya solucion requiere la aplicaciéon del concepto de perimetro de
poligonos regulares y no regulares de modo que sea necesaria 0 no la transformacion de

unas unidades en otras, con o sin decimales.

5. Resuelve problemas, utilizando medidas de tiempo de modo que para su solucion sea

necesaria la transformacion de unas unidades en otras, con nimeros naturales.

TABLA 10

Capacidades seleccionadas para la competencia 7

1. Interpreta informacion expresada en tablas y graficos estadisticos.

2. Organiza datos en tablas y los representa en diagramas de barras.

3. Halla e interpreta la media aritmética de un conjunto de datos.

4. Resuelve problemas cuya solucion requiere la aplicacion de conceptos basicos de
probabilidad.
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Comunicacion Integral — Sexto grado de Primaria

A. Textos considerados en la prueba

Con relacion a los textos presentados, debemos anotar que no todos tuvieron la misma dificultad. La
consideracion de este hecho es importante puesto que la dificultad de la capacidad esta relacionada,

en cierto sentido, con la dificultad de los textos propuestos.

En la presente evaluacion, los estudiantes se enfrentaron a cinco textos: cuatro informativos y uno
argumentativo. Estan ordenados en funcién a su nivel de complejidad y tienen las siguientes

caracteristicas:

La popularidad del fatbol

Es un texto informativo que esta compuesto por cuatro parrafos. Es analizante, es decir, la
informacién principal se encuentra al comienzo del texto. Su estructura es sencilla de modo que la
jerarquia de ideas es bastante evidente. Ademas, el vocabulario utilizado no es especializado vy el

tema es bastante familiar para los estudiantes.

Un desastre natural ocurrido en Huancayo

Es un texto informativo que esta compuesto por seis parrafos, en el que en el primer parrafo se
informa a cerca de donde, cémo y cuando sucedieron los hechos. Por ello, es un texto analizante, es
decir, presenta la informacion importante al inicio del texto. No tiene una estructura linglistica
compleja y su vocabulario no es especializado. El lenguaje es directo y conciso: tipicas caracteristicas

de un texto periodistico.

Los océanos y el ciclo del agua

Es un texto informativo que esta compuesto por cinco parrafos. Es sintetizante, es decir, presenta la
idea principal al final del mismo. Su estructura es compleja y el vocabulario no es especializado. No
es facil distinguir la idea central y a partir de ella establecer una jerarquia entre las ideas principales y
secundarias. Presenta dos nucleos tematicos (caracteristicas y funcién de los océanos) donde el
primero es mas importante que el segundo, por ello podria entenderse que la idea principal esta

desarrollada en el primer parrafo en el que la introduccion sugiere el desarrollo de otro tema.

El multilingliismo en el Peru
Es un texto argumentativo que esta compuesto por seis parrafos. Es sintetizante, es decir, presenta la
idea principal al final del mismo. Las ideas que estan presentes en el texto son complejas. No es

evidente la jerarquia de las ideas al interior del texto.

139



Una central solar

Es un texto informativo que esta compuesto por tres parrafos. Es paralelo, es decir, todas las ideas
giran en torno a un tema aunque éste no esta verbalmente expresado en ninguna oracion. Por ello,
los estudiantes debieron inferir la idea principal presente de manera implicita en el texto. Ademas,
teniendo en cuenta la brevedad del texto, se presenta gran cantidad de informacion. El vocabulario es

especializado.

A continuacion, veamos tres de los textos que se presentaron a los estudiantes:

(La popularidad del futbol)

De todos los acontecimientos de la historia humana, el que convoca a una mayor cantidad de
espectadores no es un hecho politico ni una celebracion especial de algtn logro de artes o ciencias,
sino un simple juego de pelota.

Este deporte, como bien sabemos, es el que mas aficion ha suscitado entre hombres y mujeres. A los
hinchas no les basta con disfrazarse ni con batir palmas, vitorear o abuchear. Por ello, los fanaticos
han desarrollado gradualmente un repertorio especial de manifestaciones colectivas.

En la actualidad podemos afirmar que no hay lugar en el mundo en el que no se practique el también
denominado "deporte rey". Los paises arabes, los asiaticos y los africanos han acogido con éxito la
practica de este deporte; estos paises tienen ya una importante participacion en los campeonatos
mundiales. En Estados Unidos es donde ha sido mas lenta la aceptacion del futbol. Por esa razén
este pais fue elegido como sede del Mundial de 1994 con la esperanza de que el campeonato
aumentara la cantidad de aficionados.

El gran numero de adeptos convierte al futbol en un gran negocio. No debe sorprendernos la
cantidad de millones de ddélares que se ganan por publicidad deportiva, venta de derechos de

transmision, entradas y toda la serie de articulos relacionados con los diferentes equipos.

(Los océanos y el ciclo del agua)

Imagina que se hace un concurso en que se te pide que des un nuevo nombre a la Tierra. ;Coémo la
llamarias? Si miras la superficie de la Tierra desde el espacio, podrias llamarla Océana. Este seria
probablemente un buen nombre, porque alrededor del 71% de la superficie de la Tierra esta cubierta
por agua y la mayor parte del agua —alrededor del 97%— se encuentra en los océanos.

Aunque cada océano y cada mar tienen un nombre distinto, todos forman en realidad una masa
continua de agua. El Atléntico, el Indico y el Pacifico son los tres océanos principales. Otras masas de
agua, como el mar Mediterraneo, el mar Negro y el océano Artico, se consideran partes del océano
Atlantico. Un mar es una parte de un océano rodeada casi totalmente de tierra.

El océano Pacifico es el mas grande de la Tierra. Su superficie y su volumen son mayores que los del
océano Atlantico y el océano Indico combinados. El Pacifico es también el més profundo, con un
promedio de 3 350 metros de profundidad. Aunque el océano indico es mucho més pequefio que el

Atlantico, su promedio de profundidad es mayor.
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El océano, que esta formado por agua salada, cumple un papel importante en el ciclo del agua. En
este ciclo, los rayos del sol calientan la superficie del océano. El calor hace que el agua se evapore y
pase de la fase liquida a la gaseosa. El agua evaporada, que es pura, entra a la atmésfera como
vapor de agua. Las sales quedan en el océano.

Los vientos arrastran gran parte del vapor de agua hacia la superficie terrestre. Parte del vapor del
agua de la atmésfera se condensa en forma de nubes y, cuando se producen las condiciones
correctas, el agua cae en forma de precipitacion (lluvia, nieve y granizo). Parte de esa agua corre
hacia rios y arroyos que vuelven a desembocar directamente en el océano. Otra parte se filtra entre
las rocas y la tierra y pasa a formar parte de las aguas subterraneas debajo de la superficie de la

Tierra. Como ves, el océano es una fuente de agua dulce para todos los seres vivos.

(Una central solar)

La central solar mas grande del mundo se encuentra en el desierto de California (Estados Unidos).
Consta de una torre de cien metros de altura que sostiene un gran espejo receptor. Alrededor de la
torre, en una superficie de 53 hectareas, hay 1 818 espejos que se mueven automaticamente
siguiendo la posicién del Sol. Estos espejos reciben asi la luz y el calor del Sol y luego los envian al
espejo central de la torre. El calor recibido por el espejo de la torre sirve para evaporar el agua de un
depdsito. El vapor de agua mueve una turbina que genera electricidad.

A su maxima potencia, esta central es capaz de generar energia eléctrica durante ocho horas al dia
en verano y durante cuatro horas en invierno. Cuenta, ademas, con una reserva que permite
acumular energia para después de la puesta del Sol.

En Espana se esta estudiando la posibilidad de instalar una central semejante a la de California, pero
formada por una torre de doscientos metros de altura y 3 000 espejos. Esto doblaria su capacidad de

produccién eléctrica con relacion a la de Estados Unidos.
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B. Tablas

En el siguiente cuadro se detallan las competencias, estimulos, capacidades y namero de itemes

requeridos por capacidad evaluada en sexto grado de primaria:

TOTAL DE
COMPETENCIA ESTIMULOS CAPACIDADES ITEMES ITEMES
POR
CAPACIDAD
Identifica informacion o| 1 por
dato especifico. texto
5 textos Discrimina la idea mas| 1 por
importante respecto de| texto | 5 itemes
Comunicacion itemes de opciéon | otras. por texto 25
Escrita: Lectura multiple Hace infererencia / saca| 1 por
conclusiones. texto
Identifica tema tratado 1 por
texto
Identifica el mejor | 1 por
resumen texto
Identifica informacion | 1 por
Lectura de 6 imagenes importante. imagen | 2 itemes
Imagenes y por 12
Textos-icono- itemes de opcion | Identifica el propdsito del| 1 por | imagen
Verbales multiple mensaje. imagen
Concordancia. 9 9
Uso de grafias. 9 9
Reflexion sobre el Tildacion. 9 9
funcionamiento | itemes de respuesta | Puntuacion. 9 9
linglistico de los corta Nexos cronoldgicos 9 9
textos légicos.
Elementos referenciales. 9 9
91 itemes
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ANEXO 2

Matematica - Cuarto Grado de Secundaria

TABLA 1

CAPACIDADES EVALUADAS PARA LA COMPETENCIA 1

1. Resuelve ecuaciones de primer grado con una incognita, definidas en el conjunto de los

numeros racionales.

2. Identifica el grafico de una funcién a partir de su regla de correspondencia presentada

mediante su representacion analitica o un enunciado verbal.

3. Resuelve problemas, no contextualizados, relacionados con el calculo de cierto elemento

de una progresion aritmética.

4. Resuelve problemas de enunciado verbal contextualizados, cuya solucion requiere de la
utilizacién de ecuaciones de primer grado definidas en el conjunto de los ndmeros

racionales.

5. Compara numeros racionales e interpreta su posicion y distancia en la recta numérica.

6. Resuelve inecuaciones de primer grado con una incégnita y coeficientes enteros, y

expresa el conjunto solucién, mediante diferentes notaciones.

7. Resuelve problemas contextualizados que implican hallar cierto elemento de una

progresion aritmética.

8. Identifica el dominio y el rango de una funcion a partir de su representacion grafica en el

plano cartesiano.

9. Interpreta el valor de y para un valor dado de x en el grafico de una funcion y = f(x)
representada en un sistema de coordenadas cartesianas y que corresponde a una

situacidn contextualizada.
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TABLA 2

Capacidades evaluadas en la competencia 2

1. Resuelve problemas presentados en contexto real, que implican el uso de las nociones
de volumen de prismas rectos.

2. Resuelve situaciones matematicas con apoyo grafico que involucran la aplicaciéon de las
propiedades basicas de los dngulos determinados por dos rectas paralelas cortadas por
una secante.

3. Resuelve situaciones matematicas que involucran el concepto de semejanza de
triangulos.

4. Halla la medida de un angulo, representado graficamente, aplicando conceptos y
propiedades de angulos el plano.

5. Resuelve problemas que involucran la aplicacion de la nocion de perimetro de figuras
formadas por tridngulos y cuadrilateros.

6. Resuelve problemas relacionados a situaciones cotidianas para cuya solucién se requiere
de la aplicacion de las propiedades de semejanza de triangulos.

7. Resuelve problemas sobre el area lateral y total de un paralelepipedo rectangular.

8. Resuelve problemas para cuya solucion involucra la aplicacion del Teorema de Pitagoras.

9. Resuelve problemas relacionados con el area del triangulo, a partir de su formula general.

10. Resuelve problemas presentados en contexto real cuya solucion implica el calculo de la
longitud de la circunferencia.

11. Resuelve problemas presentados en contexto real, cuya solucién implica el calculo del
area del circulo o un sector circular.

TABLA 3

Capacidades evaluadas en la competencia 3

1. Interpreta informacion representada graficamente en diagramas de barras y diagramas
circulares.

2. Resuelve problemas contextualizados cuya solucion requiere la aplicacion de las

nociones de media aritmética simple y ponderada.
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Comunicacién - Cuarto Grado de Secundaria

A. Textos considerados en la prueba

Con relacion a los textos presentados, debemos anotar que no todos tuvieron la misma dificultad. La
consideracion de este hecho es importante puesto que la dificultad de la capacidad esta relacionada,
en cierto sentido, con la dificultad de los textos propuestos.

En la presente evaluacion, los estudiantes se enfrentaron a cinco textos con las siguientes

caracteristicas:

Texto de tematica artistica (informativo)

Se trata de un texto compuesto por cinco parrafos. Si bien es un texto paralelo, es decir, en el que
todas las ideas giran en torno a un tema aunque éste no esta verbalmente expresado en ninguna
oracion, su estructura es bastante sencilla, siendo facil distinguir el tema central y a partir de ello,
establecer una jerarquia entre las ideas principales y las secundarias. Las oraciones que lo
constituyen son oraciones de sintaxis poco compleja, cuyos vinculos semanticos son facilmente
reconocibles. Su vocabulario no es especializado y el tema pertenece a un campo del saber que, en

comparacioén con los otros temas propuestos, puede serles mas familiar a los estudiantes.

Textos de tematica cientifica y juridica (ambos informativos)

El texto de tematica cientifica esta compuesto por cuatro parrafos y el de tematica juridica por tres
parrafos. El de tematica cientifica es ligeramente menos complejo que el de tematica juridica, debido
a que el de tematica cientifica es un texto encuadrado, es decir, repite la informacion principal tanto al
comienzo como al final del texto; y el de tematica juridica es analizante, es decir, la informacion
principal se encuentra solo al comienzo del texto. Ademas, el texto de tematica juridica presenta

mayor cantidad de informacion. Ambos presentan un vocabulario medianamente especializado.

Textos de tematica pedagdgica y cientifico-ecolégica (uno argumentativo y otro informativo)

Ambos presentan una complejidad similar. El texto de tematica pedagdgica estd compuesto por dos
parrafos y el de tematica cientifico-ecologica por tres parrafos. A pesar de que el de tematica
pedagodgica es un texto encuadrado, es decir, que la informacion principal se encuentra ubicada tanto
al comienzo como al final del mismo, y de que el vocabulario usado no es especializado, su
complejidad, probablemente, se debié a su caracter argumentativo, es decir, al hecho de que
presente una tesis con respecto a un tema, fundamentada con ideas y argumentos. Por otro lado, el
de tematica cientifico-ecologica es un texto sintetizante, es decir, presenta la idea principal solo al

final del mismo. Las oraciones que lo constituyen son oraciones de sintaxis compleja, cuyos vinculos
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semanticos no son facilmente reconocibles. Presenta un vocabulario técnico y especializado, y el

tema pertenece a un campo del saber que puede no serles familiar a los estudiantes.

B. A continuacion veamos dos de los textos que se presentaron a los estudiantes:

(Tematica artistica)

Se llama danza al conjunto de movimientos corporales que siguen un patron ritmico, acompafiados
generalmente de musica, y que sirven como forma de expresion corporal. Por otro lado, los seres
humanos pueden manifestar sus estados de animo a través del movimiento. Asi, una accién tan
normal como el caminar se realiza en la danza de una forma establecida, en circulos o en un ritmo

concreto y dentro de un contexto especial.

La danza puede ser espontanea o puede incluir un conjunto preestablecido de movimientos, como
en el ballet y la danza folclérica; también pueden utilizarse gestos simbdlicos o mimica, como en las
numerosas formas de danza ritual asiatica. Personas de diversas culturas bailan de forma distinta

por razones variadas y los diferentes tipos de danzas revelan mucho sobre su forma de vivir.

La danza puede ser recreativa, ritual o artistica; puede contar una historia, servir a propositos
religiosos, politicos, econémicos o sociales; o puede ser simplemente una experiencia agradable y

excitante, con un valor meramente estético.

El potencial normal del movimiento del cuerpo puede ser aumentado en la danza, casi siempre a
través de largos periodos de entrenamiento especializado. En el ballet, por ejemplo, el bailarin se
ejercita para rotar o girar hacia afuera las piernas a la altura de las caderas. En la India, algunos
bailarines aprenden a bailar incluso con sus ojos y cejas. También el vestuario puede aumentar las
posibilidades fisicas: las zapatillas de puntas, zancos y arneses para volar son algunos de los

elementos artificiales utilizados por los bailarines.

Ademas de proporcionar placer fisico, la danza tiene efectos psicoldgicos, ya que a través de ella
se pueden expresar y comunicar los sentimientos y las ideas. El compartir el ritmo y los
movimientos puede conseguir que un grupo se sienta unido. En algunas sociedades, la danza
puede llevar a estados de trance u otro tipo de alteracion de la conciencia. Estos estados pueden
ser interpretados como muestras de posesiones de espiritus, o buscados como un medio para
liberar emociones. El estado de trance permite a veces realizar hazafas de fuerza extraordinaria o
de resistencia al peligro, como el bailar sobre brasas. En algunas tribus, los chamanes bailan en

estado de trance para poder curar a otros, tanto fisica como emocionalmente.
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(Tematica Cientifica)

“Llegara un dia en que lloveran piedras del cielo”. Este presagio biblico adquiri6 mayor
inmediatez y dramatismo cientifico hace unos afios, cuando un grupo de astrénomos confirmé que un
anchisimo crater (de 176 kildmetros de didmetro), en la peninsula mexicana de Yucatan, era
resultado del impacto de un asteroide. Los efectos de ese impacto bien pudieron haber extinguido a

los dinosaurios y a otras formas de vida hace sesenta y cinco millones de anos.

Se han incrementado los temores de que puedan ocurrir otros impactos de cometas o
asteroides sobre la Tierra que podrian terminar con la vida en el planeta. Ello se debe a que se han
encontrado otros crateres semejantes en Estados Unidos: uno de 800 metros de diametro en Arizona
y uno de 35 kildbmetros en lowa, llamado Manson. Las investigaciones sobre el Manicoaguan en
Canada (de 100 kilébmetros) y el Popigai en Rusia (de igual diametro) han confirmado las terribles

posibilidades de que se produzca este choque.

La NASA ha dado a conocer imagenes de radar del asteroide Toutatis, de poco menos de 7
kilometros de diametro, moviéndose a velocidades increibles a unos cuatro millones de kilémetros de
la Tierra, una distancia que los expertos consideran “cortisima” en parametros astronémicos. Es mas,
varios centros astrondmicos coinciden en que el cometa Swift-Tuttle, de diez kilbmetros de ancho,
bien podria hacer impacto en la Tierra para el afio 2 126.

Si uno de estos gigantescos asteroides o cometas cayera en la Tierra, ¢podria repetirse una extincion
masiva de especies como la ocurrida hace sesenta y cinco millones de afios? Los astronomos creen
que si. “Estimo que hay mas de cien millones de asteroides con diametros superiores a los veinte
metros en rutas que, eventualmente, se cruzarian con la 6rbita de la Tierra”, afirma Tom Gehrels, de
la Universidad de Arizona. De ellos, se estima que un centenar podria filtrarse por la orbita terrestre,
aunque quizas sean mas, ya que se sospecha de la existencia de otros dos mil que aun no han sido
detectados o descubiertos. Calculos basados en estas estimaciones sefialan que se requeriria un
minimo de una década y un maximo de veinticinco afios para trazar un mapa de las orbitas de estos

asteroides o cometas, asi como un calendario de probables impactos en la Tierra.
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C. Tablas

En el siguiente cuadro se detallan las competencias, estimulos, capacidades y namero de itemes

requeridos por capacidad evaluada en cuarto grado de secundaria:

TOTAL DE
COMPETENCIAS ESTIMULOS CAPACIDADES ITEMES ITEMES POR
CAPACIDAD
Discrimina la idea mas| 1 por
importante respecto de| texto
5 textos otras. 4
Comprension de Identifica tema tratado 1 por | itemes 20
textos verbales itemes de opcién texto por
multiple Hace inferencias. Saca| 1por | texto
conclusiones. texto
Identifica el mejor | 1 por
resumen texto
Identifica informacién | 1 por
Comunicacion 6 imagenes importante. imagen 2
audiovisual itemes 12
itemes de opcion | Identifica el propdsito del| 1 por por
multiple mensaje. imagen | imagen
Concordancia. 9 9
Uso de grafias. 9 9
Reflexion sobre la Tildacion. 9 9
lengua itemes de Puntuacién. 9 9
respuesta corta [Nexos cronologicos y 9 9
l6gicos.
Elementos referenciales. 9 9
TOTAL: 86
itemes
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