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1.

FINALIDAD

Establecer disposiciones para la atencion educativa de los estudiantes con necesidades
educativas asociadas a discapacidad auditiva, a través de un modelo de servicio educativo
gue garantice el desarrollo de sus competencias y la gestion de sus aprendizajes de manera
integral durante su trayectoria educativa.

2.

w

ALCANCE

Ministerio de Educacion (MINEDU)

Direcciones Regionales de Educaciéon (DRE) o Gerencias Regionales de Educacion
(GRE).

Unidades de Gestién Educativa Local (UGEL).

Servicio de Apoyo y Asesoramiento para la Atencibn de Necesidades Educativas
Especiales (SAANEE)

Instituciones Educativas Inclusivas de Educacion Basica y Educacion Técnico-Productiva.
Programa de Atencién No Escolarizada al Talento y Superdotacion (PANETS)

Programa de Intervencion Temprana (PRITE)

Centro de Recursos de la Educacion Béasica Especial (CREBE).

Centro de Educacion Bésica Alternativa (CEBA)

BASE NORMATIVA

Constitucion Politica del Peru. de 1993.

Ley N° 28044, Ley General de Educacion.

Ley N° 30541, Ley que modifica la Ley N° 29944, Ley de Reforma Magisterial.

Ley N° 29973, Ley General de la Persona con Discapacidad.

Ley N°29535, Ley que otorga reconocimiento oficial a la lengua de sefias peruana.

Ley N°27783, Ley de Bases de la Descentralizacion y su modificatoria.

Ley N° 28542, Ley de Fortalecimiento de la Familia.

Ley N° 27337, Ley que aprueba el Cddigo de los Nifios y Adolescentes

Ley N° 30693, Ley de Presupuesto del Sector Publico para el Afio Fiscal 2019
Resoluciéon Suprema N° 001-2007—-ED que aprueba el Proyecto Educativo Nacional al
2021: La educaciéon que queremos para el Perq.

Decreto Supremo N° 011-2012—-ED, que aprueba el Reglamento de la Ley 28044, Ley
General de Educacion y su modificatoria.

Decreto Supremo N° 004-2013-ED, Aprueba el Reglamento de la Ley de Reforma
Magisterial y sus modificatorias

Decreto Supremo N° 002-2014-MIMP, que aprueba el Reglamento de la Ley N° 29973
— Ley General de la Persona con Discapacidad.

Decreto supremo N° 001-2015-MINEDU, Aprueba el Reglamento de Organizacion y
Funciones del Ministerio de Educacion.

Decreto supremo N° 006-2017-MIMP, Aprueba el Reglamento de la Ley N°29535, Ley
gue otorga reconocimiento oficial a la lengua de sefias peruana.

Decreto Supremo N° 073-2007-RE ratifica la Convencion Internacional sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad.

Resoluciéon Ministerial N° 281-2016-MINEDU, Norma que aprueba el Curriculo Nacional
de la Educacion Basica y su modificatoria RM 159 -2017.

Resolucion Ministerial N° 665-2018-MINEDU, que aprueba la Norma que regula la
matricula escolar y traslado en las instituciones educativas y programas de Educacién
Basica”.



Resolucion Viceministerial N° 094-2020, que aprueba la Norma Técnica denominada
“Norma que regula la Evaluacion de las Competencias de los Estudiantes de la Educacion
Basica”.

e Resolucion de Secretaria General N° 1825-2014-MINEDU, Aprueba Norma Técnica
denominada “Normas para el proceso de racionalizacion de plazas de personal docente,
directivo y jerarquico en las instituciones educativas publicas de Educacién Bésica y
Técnico Productiva”.

e Resolucion de Secretaria General 345 — 2017 Aprobacion de la elaboracion del modelo

de servicio educativo.

4. GLOSARIO DE TERMINOS Y SIGLAS
4.1 Glosario de términos

e Acceso comunicativo: se refiere a la oportunidad que tiene una persona sorda para
comunicarse con un oyente a través del apoyo de un intérprete de lengua de sefias.

e Cultura: se refiere al conjunto de bienes materiales y espirituales de un grupo social
transmitido de generacion en generacion a fin de orientar las précticas individuales y
colectivas. Incluye lengua, procesos, modos de vida, costumbres, tradiciones,
habitos, valores, patrones, herramientas y conocimiento.

e Comunicacion: es un proceso de interrelacién entre dos (o mas) personas donde
se transmite una informacién desde un emisor que es capaz de codificarla en un
cadigo definido hasta un receptor el cual decodifica la informacién recibida, todo eso
en un medio fisico por el cual se logra transmitir el mensaje, con un codigo en
convencién entre emisor y receptor, y en un contexto determinado.

e Control del crecimiento y desarrollo: Control del crecimiento y desarrollo es el
conjunto de actividades periddicas y sisteméaticas realizadas por el profesional de la
salud de enfermeria y/o médico, con el objetivo de vigilar de manera adecuada,
oportuna e individual el crecimiento y desarrollo de la nifia y el nifio, con el fin de
detectar de forma precoz los riesgos, alteraciones o trastornos, asi como la presencia
de enfermedades, facilitando su diagnéstico e intervencion oportuna para disminuir
los riesgos, las deficiencias y discapacidades e incrementando las oportunidades y
los factores protectores. Es individual, integral, oportuno, periédico y secuencial.

e Estimulacion sensorial: es el acercamiento directo, simple y satisfactorio de los
diversos estimulos del ambiente. Tiene como finalidad facilitar el procesamiento y la
organizacién sensorial su interaccion consigo mismo con su familia y el ambiente
para hacer posible relaciones fisicas y afectivas que permitan formar estructuras
comportamentales basicas para su desarrollo futuro.

e Discapacidad auditiva: es la disminucion en la capacidad para oir entender y
escuchar, sobre todo los sonidos del lenguaje hablado, con la misma facilidad que lo
realiza una persona sin deficiencia auditiva. Es aquella alteracion cuantitativa en una
correcta percepcion de la audicion, la cual nos dificulta el acceso a la comunicacion,
al desarrollo del lenguaje, al aprendizaje y a la interaccion social, segun el nivel de la
pérdida auditiva.

e Intérprete de lengua de sefias: persona que interpreta el sistema de comunicacion
garantizando la participacion y el pleno acceso a la comunicacion de las personas
sordas.

INTS N° 087-MINSA/DGSP-V.01 “Norma Técnica de Salud para el Control de Crecimiento y ...
consejeria nutricional del CRED".



Lengua de Sefias Peruana: Es la lengua de la comunidad de personas sordas del
Peru, que contempla las lenguas o sistemas linguisticos de caracter visual, espacial,
gestual y manual; en su conformacion intervienen factores histéricos, culturales y
sociales, que tradicionalmente son utilizados como lengua en el territorio peruano
(Reglamento de la Ley 29535, art. 3.6).

Modelo Linguistico: Es una persona sorda usuaria de la lengua de sefias peruana
que se vincula e interactta con la comunidad educativa de forma proficiente, a fin
de facilitar el aprendizaje de la lengua de sefas peruana y el acercamiento a la
cultura sorda de las y los estudiantes con discapacidad auditiva o estudiantes
sordos (Reglamento de la Ley 29535, art. 3.7). Es decir, es un usuario nativo o
cuasi nativo que coopera con el docente en la educacién de nifios y nifias sordas, y
en su integracion a la comunidad sorda peruana.

Modelo de Servicio Educativo: son disefios especificos del servicio educativo,
mediante los cuales establecen lineamientos para brindar el servicio educativo de
manera integral de acuerdo a la modalidad nivel o ciclo de Educacion Basica,
adaptandose a las caracteristicas y necesidades educativas de un grupo de
estudiantes especifico.

Proceso pedagdgico: es el conjunto de hechos, interacciones e intercambios que
se producen durante el acto de ensefar y aprender y que se orientan al logro de un
resultado o que influyen en él, a partir de las interacciones con las personas y su
entorno.

Seguimiento nominal: seguimiento nominal significa atender con nombre y apellido
a cada nifia y nifio con discapacidad auditiva, conociendo sus necesidades y
atendiéndola de manera sisteméatica durante toda su trayectoria educativa.
Personas con discapacidad auditiva o personas sordas: Son aquellas personas

a quienes se les ha reconocido por tal motivo un grado de desventaja y a
consecuencia de ello encuentran en su vida cotidiana barreras de comunicacion o
que, en caso de que las hayan superado, requieren medios y apoyo para su
realizacion (Reglamento de la Ley 29535, art.1).

4.2 Siglas

CEBA: Centro de Educacion Bésica Alternativa

CEBE: Centro de Educacion Basica Especial

CONADIS: Consejo Nacional de Personas con Discapacidad
CRED: Crecimiento y Desarrollo

CREBE: Centro de Recursos de Educacién Basica Especial
EBR: Educacion Basica Regular

EBA: Educacion Basica Alternativa

DUA: Disefio Universal de Aprendizaje.

[IEE: Instituciones educativas

IEB: Institucién Educativa Bilingle

ILSP: Intérprete de lengua de sefias peruana

MINSA: Ministerio de Salud

MINEDU: Ministerio de Educacion

ML: Modelo linglistico de Sefias Peruana

MSE-DA: Modelo de Servicio Educativo para la atencion a estudiantes con
discapacidad auditiva

NEE: Necesidades Educativas Especiales



¢ ONG: Organizacion no gubernamental

e PRITE: Programa de intervencion temprana

e SAANEE: Servicio de Apoyo y Asesoramiento para la Atencion de las Necesidades
Educativa Especiales

5. JUSTIFICACION

5.1 Aproximacién a las principales caracteristicas linglisticas y culturales de la
persona con discapacidad auditiva o persona sorda

Los nifios generalmente adquieren el lenguaje de forma natural y espontanea a partir de la
interaccion linglistica con otros en su entorno inmediato. Sin embargo, la situacion es
diferente para la mayoria de los nifios sordos, ya que, por lo general, nacen en familias
oyentes sin conocimientos previos de la lengua de sefias. Por lo tanto, los nifios sordos
acceden al lenguaje de sefias a través de otros medios, a menudo fuera del contexto familiar.
Adicionalmente, entre los niflos sordos, el aprendizaje del lenguaje hablado y/o escrito
depende, en gran medida, de la ensefianza mas que del aprendizaje natural y espontaneo.

La persona sorda, por su condicion de pérdida auditiva, desarrolla caracteristicas culturales
y linglisticas diferentes a las del oyente, lo cual exige generar espacios que permitan la
manifestacion de su cultura y su forma de comunicarse.

El habla en el oyente se desarrolla a través de la estimulacién sensorial, especificamente la
que estimula los canales visuales y auditivos, estableciéndose a través de un proceso
complejo los patrones linglisticos correspondientes a su lengua materna.

La persona sorda al tener limitada la via auditiva, desarrolla otros canales de comunicacion
y compensaciones neuronales, priorizando el canal de estimulacién visual que favorece la
percepcién de patrones motores que se van consolidando, en el tiempo, como su soporte
linglistico. Es asi como se esbozan los primeros gestos y signos que en el tiempo pasaran
a constituir su idioma, la Lengua de Sefas.

La Lengua de Sefias permite a la persona sorda comunicarse y desarrollarse cultural y
plenamente en todos los aspectos de su vida, brindandole la posibilidad de superacién
educativa e independencia, en tanto les permite interactuar, comunicar, pensar y aprender
de manera accesible para los nifios sordos desde edades muy tempranas (Dominguez,
2009). Para lograrlo, las necesidades de comunicacién deben ser cubiertas en un contexto
multicultural y linglistico, y de respeto por su cultura.

Por otro lado, también es importante promover el uso del lenguaje oral y escrito de la lengua
oyente; para ello, se debera destinar el tiempo necesario para adquirir dicho aprendizaje, asi
como emplear ayudas técnicas (audifonos o implante coclear), lo que permitira al estudiante
la lectura labiofacial, la produccién y comprension oral, y la produccién y comprension de los
mensajes hablados.

Es necesario tener en cuenta que todas las funciones mentales son procesos mediados por
signos, que son los medios fundamentales para su orientacion y organizacion. Al participar
en la constitucién del pensamiento, el lenguaje ejerce una influencia directa en las funciones
mentales, proporcionando una transformacion en la atencion, la memoria y el razonamiento,
entre otros (Vygotsky, 1979, 1984; Goes, 1996). Es por ello, que el MSE-DA toma en cuenta
el aprendizaje de la Lengua de Sefias Peruana (LSP), para promover el desarrollo del
pensamiento y las competencias que propone el Curriculo Nacional.


https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-65382020000200008&script=sci_arttext&tlng=es
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-65382020000200008&script=sci_arttext&tlng=es
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-65382020000200008&script=sci_arttext&tlng=es
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-65382020000200008&script=sci_arttext&tlng=es

5.2 Situacion de la educacion del estudiante con discapacidad auditiva en el pais

Si bien es cierto que la inclusion no exige requisitos, demanda condiciones previas que
deben propiciarse para que cada miembro de la comunidad con discapacidades pueda
desenvolverse en igualdad de oportunidades para desarrollarse y lograr aprendizajes.

En el caso de los estudiantes con discapacidad auditiva, una de las principales barreras que
enfrenta es la comunicacién con personas oyentes, ya que algunos tienen el dominio de la
lengua de sefias, mientras que otros tienen la capacidad de comunicarse oralmente con
ciertas dificultades, habiendo desarrollado o no la habilidad de la lectura de labios.

Frente a esta situacion, la Constitucion Politica del Perd, en su articulo 13° senala: “La
educacion tiene como finalidad el desarrollo integral de la persona humana” y en el articulo
15° menciona: “El educando tiene derecho a una formaciéon que respete su identidad, asi
como al buen trato psicoldgico y fisico”.

Por su parte, el Reglamento de la Ley General de Educacion, en el articulo 76° refiere que:
“La oferta educativa para responder a las caracteristicas y necesidades de los estudiantes
con discapacidad auditiva en instituciones educativas de los niveles, modalidades y formas
del Sistema Educativo Nacional, es diversa, flexible y contempla metodologias : auditivo oral,
oral gestual (Bimodal), lengua de sefias, entre otras, con las adaptaciones curriculares, los
ajustes razonables y la participacion comprometida de los padres de familia o tutores. El
Estado garantiza los medios para la provision de los servicios correspondientes. El Ministerio
de Educacion establece las normas complementarias para su implementacion progresiva”.

Ademas, en el Reglamento de la Ley N° 29535, Ley que otorga reconocimiento oficial a la
lengua de sefias peruana aprobado mediante Decreto Supremo N° 006-2017-MIMP,
aprobado el 15 de agosto de 2017, en el articulo 5° refiere que el Ministerio de Educacion,
en coordinacion con las demas instancias, garantiza el derecho de la persona sorda un
acceso educativo bilingle, en lengua de sefias y castellano escrito u otra lengua indigena u
originaria, acorde a su contexto. Asimismo, en el articulo 6° se indica que toda institucion
educativa publica o privada de los niveles de educacion inicial, primaria y secundaria de la
modalidad de Educacion Basica Regular, asi como el ciclo inicial e intermedio de la
modalidad de Educacion Basica Alternativa, garantiza la ensefianza y el aprendizaje de la
lengua de sefias peruana a estudiantes con discapacidad auditiva o estudiantes sordos, con
el objeto de adquirir y desarrollar esta lengua como un medio esencial en la comunicacion e
interaccion social de la persona con discapacidad auditiva.

En el Perd, no se cuenta con una informacién precisa sobre el nimero de personas con
discapacidad auditiva, la primera Encuesta Especializada sobre Discapacidad, realizada en
el 2012, sefial6 que 532 209 personas presentaban limitaciones auditivas permanentes,
representando al 1,8% de la poblacién total. Segun estimaciones del INEI al 2015, 560 730
personas tendrian discapacidad auditiva. Ademas, segun el Censo Nacional del 2017, que
recogié informacion por idioma o lengua materna, se obtuvo que 26 887 584 personas
mayores de 05 afios censadas, 26 624 no escuchan/ni habla (esto representa menos del 1%
de la poblacion); asimismo, que 10447 personas mayores de 05 afios se comunican en
lenguas de sefas peruana.

Por otro lado, segun el Registro Nacional de Personas con Discapacidad de CONADIS, al
2020, se han registrado 4 163 nifios y nifias en edad escolar (de 0 a 18 afios). Es necesario
tener en cuenta que no toda la poblacion con discapacidad se encuentra en el Registro
Nacional de la Persona Sorda. El grafico N° 01 muestra la informacion del registro Nacional
de las personas con diagnostico relacionado a discapacidad auditiva en edad escolar.



Grafico N° 01

REGISTRO NACIONAL DE LA PERSONAS CON
DIAGNOSTICO RELACIONADO CON DISCAPACIDAD
AUDITIVA EN EDAD ESCOLAR
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Fuente: Registro Nacional de personas con discapacidad CONADIS, marzo 2020
5.2.1. Intervencion temprana a nifos con discapacidad auditiva
El grafico N° 02 nos permiten observar la informacion sobre la atencion educativa de nifios
y nifias que asisten al PRITE en tres afios consecutivos, se puede analizar que cada afio las

cifras varian, asimismo se desconoce si los nifios que asisten al PRITE contindan sus
estudios en inicial ciclo Il o si fueron identificados cuando tenian 2 afios.

Gréfico N°02

Atencidn de nifias y niflos con
discapacidad auditiva en PRITE

2017 2018 2019

Fuente: Censo Educativo 2017, 2018, 2019.



Es necesario analizar estos datos de manera nominal, a fin de realizar un mayor seguimiento
a los nifios y nifias con discapacidad auditiva. Sin embargo, no se cuenta con la data nominal
para hacer el seguimiento de cada caso; solo se cuenta con informacion por regién segun
se muestra en la Tabla N°01. Al consultar a las regiones por la existencia de estos casos en
el 2020, manifestaron que los nifilos no se encuentran porque migraron.

Tabla N° 01: Reporte de los nifios con discapacidad auditiva en PRITE de gestién Publica

DRE 2017 2018 2019
DRE AMAZONAS 1 1
DRE ANCASH 1

DRE APURIMAC
DRE AREQUIPA
DRE AYACUCHO
DRE CAJAMARCA
DRE CALLAO

1
1
1

PRk~

DRE CUSCO 3
DRE HUANCAVELICA

DRE HUANUCO 1

DRE ICA 17
DRE JUNIN 2 1

DRE LA LIBERTAD
DRE LAMBAYEQUE

DRE LIMA METROPOLITANA 5 6
DRE LIMA PROVINCIAS

DRE LORETO 15
DRE MOQUEGUA 2

DRE PASCO

DRE PIURA 3 3
DRE PUNO 1

DRE SAN MARTIN
DRE TACNA

DRE TUMBES 3
DRE UCAYALI
TOTAL 21 52
Fuente: Censo Educativo 2017, 2018 y 2019
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Las regiones que contaron con mayor nimero de nifios con discapacidad auditiva en el afio
2019 fueron Callao, Lima Metropolitana y Ucayali.

La identificacién temprana de la pérdida auditiva es fundamental, ya que si no se detecta y
trata oportunamente, se genera un impacto en el desarrollo del lenguaje, en las habilidades
de comunicacion, y en el desarrollo cognitivo y social de las personas (Cardemil, 2012);
(Kerschner, 2004); (Yoshinaga-Itano, Sedey, Coulter , & Mehl , 1998).

Es importante, por ello, que en el momento del nacimiento se realice el tamizaje neonatal,
gue consiste en una prueba de emisiones otoacusticas antes de ser dados de alta —entre las
24 y 48 horas de vida— y, a mas tardar, antes de que cumpla un mes de edad. Esta prueba
evalla la respuesta del oido interno al sonido y esta a cargo del neonat6logo o la persona
gue atiende al nifio al nacer segun la Resolucion Ministerial N° 558-2019/MINSA, del
Ministerio de Salud.

En caso de que el nifio no cuente con un tamizaje neonatal es necesario que se solicite el
diagnéstico si hay sospecha de déficit auditivo. Durante el control del Crecimiento y
Desarrollo se puede hacer un despistaje de deficiencia auditiva, estos datos podrian ser
remitidos al Ministerio de Educacion para su atencion educativa oportuna.

En la tabla N°02 y grafico N° 03 de “Reportes de estudiantes con Discapacidad Auditiva en
Educacion Basica Regular y Basica Alternativa”, obtenido del tltimo Censo Educativo 2019,
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podemos observar la data de estudiantes con necesidades educativas asociadas a
discapacidad auditiva incluidos en Educacion Basica a nivel nacional.

Dicha informacion nos permite tener claridad sobre la cantidad de estudiantes con
necesidades educativas asociadas a discapacidad auditiva incluidos en servicios educativos
que pueden estar siendo atendidos o no segun sus necesidades especificas de
comunicacion o contexto cultural.

Tabla N° 02

REPORTE DE ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD AUDITIVA EN EDUCACION BASICA REGULAR Y BASICA ALTERNATIVA
Fuente: Censo Educativo 2019

L PRIVADA PUBLICA
MODALIDAD NIVEL EDUCATIVO TOTAL
GENERAL  Hipoacusia Sordera total Hipoacusia Sordera total
Educacion  [EBA- Avanzado 271 0 2 2 72 197 269
Bésica
Alternativa EBA - Inicial e Intermedio 30 1 0 1 70 Y 89
EBR - Inicial Cuna Jardin 27 5 3 8 12 7 19
. EBR - Inicial Jardin 239 23 12 35 98 106 204
Educacion — -
L EBR - Inicial No Escolarizado 8 0 0 0 2 6 8
Bésica Regular —
EBR - Primaria 1.681 168 41 209 926 546 1.472
EBR - Secundaria 1,198 148 44 192 700 306 1.006
TOTAL 3514 345 102 447 1.880 1.187 3.067

En nuestro pais, en lo que respecta a los estudiantes con discapacidad auditiva o sordos, el
Censo Escolar del 2018, cuyos resultados constituyen una linea base para el 2019, muestra
gue 3 607 estudiantes con discapacidad auditiva se encontraban matriculados en Educacion
Basica Regular y 361 en Educacion Basica Alternativa.

Grafico N° 03
CANTIDAD DE ESTUDIANTES POR NIVEL EDUCATIVO

TECNOLOGICA

PEDAGOGICA

SUPERIOR

ARTISTICA

CETPRO 328

SECUNDARIA 1,198

PRIMARIA 1,681

EBR

INICIAL

PRIMARIA 531

-

B

INICIAL NO ESCOLARIZADO

INICIAL 210

INICIALE INTERMEDIO

EBA

AVANZADO m ; ‘ ‘ \ ‘ | ‘

0 200 400 600 800 1000 1200 1400 1600 1800

Fuente: Censo educativo 2019

Los datos mencionados implican que actualmente existen una considerable cantidad de
estudiantes con discapacidad auditiva, matriculados en escuelas regulares, que pueden
estar 0 no siendo atendidos en relacién con sus necesidades de comunicacién y con respeto
a su cultura ni ser asistidos por modelos linglisticos e intérpretes en lengua de sefias,
quienes les brindarian las condiciones para asegurar la adquisicion de los aprendizajes.
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Gréfico N° 4
Nifios con discapacidad auditiva matriculados en la EBR por Regiones
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Grafico N° 05
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5.2.2. Dificultad para concentrar en una IE a estudiantes de un mismo grado/nivel

Enlatabla 3, se puede observar que la mayoria de los estudiantes con discapacidad auditiva
se encuentran ubicados en una sola institucién educativa (1731). Ello significa que se
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requieren propuestas de trabajo en red, dado que no es posible llegar a cada uno de ellos
con la misma propuesta.

Tabla 3: Dispersion de estudiantes con discapacidad auditiva matriculados en EBR

Numero de Instituciones educativas Numero de estudiantes por IE
1731 01 estudiante

281 02 estudiantes

80 03 estudiantes

42 04 a 5 estudiantes

20 06 a 10 estudiantes

03 15 a 33 estudiantes

Fuente: SIAGIE 2020

Finalmente, el grafico N°06 y N°07 nos muestran los resultados de la prueba ECE del afio
2019. Las puntuaciones obtenidas por los estudiantes con discapacidad auditiva, tanto para
la lectura como para matematica, se encuentran muy por debajo de los esperados,
denotdndose una gran brecha entre su situacion y los estandares a los que deberia

responder.
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Grafico N°07
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5.3 Experiencias internacionales

El MSE-DA recoge algunas practicas de otros paises los cuales permiten dar validez a la
propuesta entre estas practicas se mencionaran la experiencia de Suecia, Colombia, Chile,
Ecuador y Cuba.

Suecia

Las primeras experiencias educativas que introduce la lengua de sefias con alumnos sordos
se iniciaron en Europa, particularmente en Suecia, en 1981 el parlamento sueco reconocio
la lengua de las personas sordas, el primer plan de estudios para personas sordas fue
introducido en el afio 1983, estas disposiciones se disefiaron para garantizar que los
alumnos pudieran desarrollar su bilingliismo, logrando con el tiempo resultados positivos en
los rendimientos escolares (Heiling 1993, Ahkgren, 1994, Svartholm 1994, 1998). El modelo
de educacion bilingtie se desarrollé6 gradualmente en la escuela primaria, centrado en el
trabajo del aula, se contraté a una persona sorda para que trabajara con un docente de
audicion, en estrecha colaboracién con investigadores linguisticos, este programa cont6 con
apoyo financiero para realizar investigaciones. Desde 1998, todos los padres han tenido el
derecho a asistir hasta 240 horas de cursos gratuitos sobre lengua de sefias, repartidos en
los primeros cuatro a cinco afios de edad. La educacion bilinglie también se imparte a nifios
con implantes cocleares y es reconocido oficialmente, los docentes se reparen horas en
lengua de sefias y en sueco para tratar de lograr un equilibrio entre las dos lenguas
(Svartholm, 2010).

La experiencia sueca dio lugar a que otros gobiernos pusieran en practica los principios de
la educacion bilinglie para los sordos, sumandose paises como Estados Unidos, Brasil,
Colombia, Venezuela, Uruguay, Argentina, Cuba y México entre otros que se encuentran
implementando este modelo.
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Colombia

Colombia cuenta actualmente, con un Proyecto denominado “Colombia primera en
educacioén para personas sordas” Este proyecto ofrece una educacion Bilingle Bicultural, se
sustenta en la experiencia practica e investigativa del Instituto Nacional de Sordos (INSOR),
y en las experiencias internacionales en educacion bilingtie. El objetivo del proyecto es el
reconocimiento de las particularidades de la poblacion sorda y la importancia de la
adquisicion de la lengua en un entorno pertinente.

El proyecto reconoce las particularidades de los estudiantes sordos, por medio de procesos
rigurosos de evaluacion; comprende las implicaciones que se derivan de estas
particularidades, por lo que planea una respuesta educativa idénea; y gestiona acciones
linglisticas, pedagodgicas, didacticas y afectivas que garantizan el derecho al pleno
desarrollo del lenguaje, el pensamiento y a la construccion de conocimientos, garantizando
con ello la adquisicion de una primera lengua y el aprendizaje de una segunda lengua y el
cumplimiento de los propésitos de la educacion formal en los diferentes niveles escolares
(INSOR, 2018).

La oferta es bilingte porque, por un lado, reconoce la complejidad que podria llegar a tener
una persona sorda en el proceso de adquisicion de su primera lengua, es decir la lengua de
sefas, asi que propone y gestiona ambientes y estrategias suficientes y necesarias para el
desarrollo de dicha adquisicion y, por otro lado, comprende que en la mayoria de espacios
en los que comparten se usa el espafiol por lo que requiere desarrollar competencias que le
permitan participar efectivamente en estos.

Las acciones que se desarrollaron antes del inicio del proyecto fueron:

a) Concentrar a la poblacién sorda en el menor nimero de establecimientos educativos
posibles.

b) Promover acciones que permitan que los estudiantes sordos adquieran la lengua de
sefas.

c) Hacer los ajustes necesarios para que la lengua en la que se desarrollen todas las
vivencias escolares para los nifios sordos sea plenamente accesible para ellos.

d) Contratar de manera oportuna a los modelos linglisticos, intérpretes y docentes
bilingles.

Ademas, se ofrece a los estudiantes contenidos educativos accesibles: Este proyecto se
encarga de generar contenidos educativos virtuales y se constituye como un proyecto
innovador, que apuesta al uso de la tecnologia, para generar procesos de ensefianza—
aprendizaje de la poblacion sorda. El proceso de produccién de contenidos educativos
accesibles consiste en el disefio de contenidos, el proceso de traduccion, la produccion
audiovisual, la postproduccion y los montajes tecnoldgicos para su divulgacion.

Chile

Con el financiamiento del MINEDUC vy la colaboracién de la Universidad Metropolitana de
las Ciencias de la Educacién, Chile implement6 a nivel nacional entre los afios 2008-2009;
el Curso “Lengua de Sefias y Aprendizaje Escolar”; en el cual por primera vez participan
personas Sordas de las 15 regiones para formarse como monitores junto a sus pares
oyentes y a su vez transferir los conocimientos adquiridos a mas de 300 docentes,
educadores y personas Sordas de todo Chile; las fortalezas y debilidades que se hicieron
evidentes a lo largo del proceso de preparacién y ejecucién, demostraron cuan diversa es
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vision e idiosincrasia de los colectivos de personas Sordas y oyentes que participaron en
este programa.

La incorporacion de los “Intérpretes de Lengua de Sefias” en el sistema educacional se
convirtié en un requerimiento a satisfacer; en los establecimientos de educacién regular que
cuentan entre sus alumnos a estudiantes Sordos; a través de la publicacion del Instructivo
N°191/2006 del Ministerio de Educacién que considera entre los Recursos Profesionales de
Apoyo a los alumnos y alumnas integrados, a la figura del “Intérprete de Lengua de Sefas”.
La normativa vigente limitaba el nimero de alumnos/as integrados por curso a sélo dos, esto
suponia un obstaculo para las escuelas que integran preferentemente estudiantes Sordos
en sus aulas; ya que si en 7° afio de Educacion Basica; la escuela tenia 6 alumnos/as
integrados; pese a compartir el mismo programa de estudios; significaba distribuir 2 en 7° A,
2en7°By2en 7°C; por lo que el intérprete de sefia, pese a que hacia accesible los
contenidos del mismo Programa de Estudios, debia reducir los tiempos en que estaba
presente en cada aula, ya que los recursos no alcanzaban a cubrir la interpretacion completa
en cada curso.

Las investigaciones en Chile han centrado su atencion en la observacién de practicas
exitosas de la escuela especial para el desarrollo de la lectura y escritura (Morales, 2018,
2019; Herrera y De la Paz; 2019), el acceso al bilinguismo (Lissi, Svartholm y Gonzalez,
2012; Herrera y De la Paz, 2017) y el rol del educador Sordo en contextos interculturales
bilinglies dentro de la escuela especial (De la Paz, Gonzalez y Otarola, 2016), estos autores
han sido citados en por Becerra Sepulveda (Becerra Sepulveda, 2020)

Ecuador

Ecuador cuenta con el Modelo Educativo Nacional Bilinglie Bicultural para Personas con
Discapacidad Auditiva, surgié en el marco del Proyecto de Fortalecimiento de la Calidad
Educativa con un Enfoque Inclusivo, a través del convenio entre el Ministerio de Educacion
y la Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura. El
objetivo del convenio esta orientado al desarrollo de acciones para el fortalecimiento de la
estructura de la Educacién Especializada e Inclusiva del Sistema Educativo Nacional. Este
proyecto responde, ademas, a las necesidades planteadas por las familias, organizaciones
de personas sordas e instituciones educativas en cuanto a la orientacion de los equipos
multidisciplinarios y el personal docente de las instituciones de educacion especializada, la
definicion de las acciones curriculares y las disposiciones para atender la diversidad de la
poblacion sorda en Ecuador.

El modelo parti6 del estudio de las condiciones de la educacion de las personas con
discapacidad auditiva en instituciones de educacion especializada. Los resultados de este
estudio se presentaron en el documento Informe de Analisis y Recoleccion de Informacion:
Andlisis de las fortalezas, retos y practicas alineadas al Modelo Bilingtie Bicultural de cinco
instituciones para estudiantes con discapacidad auditiva. Ademds, realizaron una
investigacion histérica nacional e internacional de los procesos que se han desarrollado en
la educacién de las personas con discapacidad auditiva y de los marcos legales para
responder a la demanda de la comunidad sorda a una educacion de calidad a partir del
reconocimiento de la diversidad y de su pertenencia a una minoria lingiistica.

El modelo ecuatoriano plantea los principios y lineamientos comunes a todos los modelos

bilingliles que se aplican a nivel internacional y una propuesta que responde al contexto
ecuatoriano y responde a las particularidades y necesidades propias de la realidad de las
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comunidades y de la situacién geogréfica de las distintas instituciones de educacion
especializada para personas con discapacidad auditiva.

Las caracteristicas del modelo son:

e El modelo propicia una educacion de calidad, mediante la cual garantiza y permite el
acceso a los aprendizajes escolares de los estudiantes sordos, en igualdad de
condiciones que los estudiantes oyentes, a través de la lengua de sefias ecuatoriana,
como primera lengua para instrumentar su inteligencia, enriquecer sus esquemas
cognitivos, acercarlos al conocimiento, construir su identidad personal y de comunidad,;
y, relacionarse con los demas de manera satisfactoria.

e Ademas, el aprendizaje del espafiol escrito y/u oral como segunda lengua como un
instrumento de reflexién, ingreso al mundo de la informacién, del conocimiento cientifico,
humanistico y de comunicacion con el entorno oyente.

e Las instituciones educativas donde se encuentren incluidos los estudiantes sordos y
estudiantes con discapacidad auditiva utilizaran diferentes estrategias para garantizar
un proceso de ensefianza aprendizaje de calidad, donde el intérprete juega un rol
importante, ya que debe asegurar una adecuada transmisién de la informacién que
conlleva un proceso previo de coordinacién con el docente.

¢ EI modelo incluye la formacién docente en relacién al tipo y aplicacion de las
adaptaciones curriculares para los estudiantes con discapacidad auditiva y estudiantes
con discapacidad auditiva y capacitacion basica en lengua de sefias ecuatoriana.

e Las IE cuentan con un intérprete de lengua de sefias ecuatoriana que conoce de
pedagogia en todo el proceso educativo. En el caso de que no contar con conocimientos
de pedagogia debe pasar por un proceso de induccion.

e Las IE cuentan con un terapista de lenguaje quien debera definir los instrumentos,
herramientas, estrategias y metodologias para la comunicacion, que se utilizaran con
cada estudiante.

Cuba

El modelo cubano de educacion bilinglie para personas sordas se fundamenta en la
concepciodn histérica cultural, la tendencia educativa bilingtie y el enfoque comunicativo de
la lengua, que se concreta en un curriculo abierto, flexible y en la labor conjunta del sistema
de influencias educativas (escuela, familia y comunidad).

El enfogue comunicativo de la lengua esta dirigido a lograr una competencia comunicativa
bilinglie de los escolares sordos, la que se define como un proceso gradual, activo, de
construccién individual en comunidad, por la necesidad de hacerse competente al menos en
dos lenguas para interactuar con otras personas sordas y oyentes, que propicie el disfrute
personal por la relacibn empatica establecida, su transferencia en distintos contextos de
actuacion y la autorregulacion de la conducta, segun la situacion y finalidad comunicativa.
Implica un desempefio eficiente que caracteriza un discurso gestual coherente, escrito u oral
de manera inteligible.

El proyecto bilinglie cubano tiene como contribucién a la teoria, la construccién de un modelo
pedagogico de educacion bilingle para las personas sordas y la sistematizacion tedrica y
metodoldgica de un sistema de dimensiones e indicadores que favorezcan su competencia
comunicativa, en funcién de su desarrollo personal y 28 social. Su significacion practica se
manifiesta en el desempenfio de los nifios sordos, los cambios en los modos de actuacion de
los maestros y directivos, padres de familias con un miembro sordo y la propia comunidad
sorda que tiene un rol protagénico en su proceso formativo.
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El impacto social del modelo bilingiie cubano se revela en su significacion practica, con el
incremento de la produccion cientifica en la especialidad de sordos e hipoacusicos; la
defensa de varias tesis de Grado, Maestria y Doctorado; la validacion de programas,
cuadernos de trabajo, estrategias metodoldgicas, baterias de exploracién del lenguaje,
multimedia, folletos para la familia, manual para el tratamiento logopédico y videos didacticos
que contribuyan a elevar la calidad educativa en la atencion a las personas sordas.

5.4 Experiencias nacionales

En el Perq, hasta antes del 2002 existian cuatro colegios para sordos. Uno de ellos el Colegio
EFATA, el cual usa el método bimodal (sefias y oralizacion). El colegio la Inmaculada
también usa el método bimodal. El colegio Wiese Eslava (CPAL) también es exclusivamente
para sordos; pero sélo utiliza el método oral. Otro colegio para sordos es el Giordi Perello.
Todos estos colegios funcionan en Lima. A nivel provincial funciona en Chiclayo el colegio
“La Purisima”.

Actualmente, se cuenta con un CEBE exclusivo para estudiantes sordos, pero ademés hay
propuestas educativas promovidas por organizaciones no gubernamentales.

CEBE Ludwig Van Beethoven

En el Perq, existe el Centro de Educacion Basica Especial “Ludwig Van Beethoven” ubicado
en Lima Cercado, para la atencion preferente a estudiantes con discapacidad auditiva en los
niveles de inicial y primaria. Este centro tuvo diferentes cambios, la estrategia educativa no
fue sostenida al inicio, pero en el 2012 pasa por un proceso de reorganizacion y se inicia un
proceso de ensefianza bajo el enfoque bilinglie bicultural, donde los nifios aprendan su
primer idioma lengua de sefias y luego el espafiol escrito como segundo idioma. Se contratan
modelos linglisticos para que ensefien la lengua de sefias a los nifios en el nivel inicial y
nivel primaria. Si bien se programaron 05 afios para implementar el modelo, sin embargo,
no se contd con el acompafiamiento adecuado y se desconocen los resultados.

Por ello, la Unica manera de conocer los avances es a través de las experiencias de los
estudiantes del nivel secundaria, quienes conocen bien la lengua de sefias; sin embargo,
tienen limitaciones para el aprendizaje del castellano oral y escrito.

En la educacién bilingiie para sordos la lengua de sefias se constituye en la primera lengua
de los estudiantes, y, por lo tanto, su adquisicion temprana se hace indispensable para llevar
a cabo el proceso educativo y para el aprendizaje de la segunda lengua (castellano escrito).

Dentro de un modelo bilinglie bicultural se toman en cuenta a los siguientes actores claves:

e Los nifios y niflas sordas.

e Los sordos adultos quienes seran los modelos linguisticos de los nifios: quienes son los
que ensefian el idioma de sefias a los nifios cooperaran con los nifios sordos en el
desarrollo de las competencias comunicativas y linglisticas que conllevan al
aprendizaje, acompafian a los nifios y nifias, siendo referentes en el desarrollo de su
identidad personal y social, apoyan al estudiante sordo para que aprenda, desarrolle y
fortalezca la lengua de sefias de forma natural (como primera lengua), trabajan en forma
coordinada con el docente (sobre todo, respecto a las actividades expositivas, narrativas
y descriptivas), y asisten al estudiante sordo en los eventos de la vida institucional.

e Los docentes oyentes que deben de ser expertos en la lengua de sefias.

e Los padres de familia quienes son parte importante dentro del proceso educativo de sus
hijos.

e Personal administrativo con pleno conocimiento en lengua de sefias.
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Institucion Educativa N° 2048 José Carlos Mariategui

Se inici6 como una pequefia experiencia, que fue avanzando en la medida que los padres
de familia fueron sensibilizados sobre la importancia de conocer la lengua de sefias. Los
niflos sordos cuentan con modelos linglisticos en el nivel inicial y primaria y en secundaria
se cuenta con intérpretes de lengua de sefas, a grupos de estudiantes que estudian con
estudiantes oyentes. La metodologia esta permitiendo convivir entre sordos y oyentes, sin
embargo, se observa las diferencias en los ritmos de aprendizaje. Los equipos de ILSP y ML
trabajan de manera conjunta, pero necesitan del acompafiamiento sostenido para mejorar
su trabajo y medir resultados.

Asociacion Holanda en Cajamarca

La asociacién Holanda tiene como parte de su mision desarrollar y fortalecer un programa
educativo dirigido a incrementar y fortalecer los conocimientos, la estima y autoconfianza de
las personas con pérdida auditiva. La Asociacion Holanda ha financiado una persona sorda
con capacidad de profesor para apoyar a la integracion de estos alumnos en su nuevo
entorno de integracion, tanto a nifios como jévenes mejorando su autoestima y apoyando su
integracion. Semanalmente realizan cursos de sefias en varios colegios para que mejore la
comunicacion entre un alumno sordo y 30 alumnos oyentes. Adicionalmente se dictan clases
de lenguaje a los nifios mas pequefios a cargo de logopedistas, se imparte curso de sefias
a niflos, familiares y profesores de escuela primaria y se brinda apoyo con traductores (ILSP)
a los jévenes de colegios secundarios. Ademas, estan implementando un sistema de apoyo
a estudiantes universitarios y en otras carreras técnica como DIMAS y SENATI. Un aspecto
clave a destacar es el trabajo articulado con las municipalidades y otras entidades del
estado. También tienen convenio con el Consejo Nacional de Personas con Discapacidad
(CONADIS), lo que constituye un ejemplo de trabajo articulado en el territorio que puede
realizarse de la mano con el sector educacion.

6. OBJETIVOS DEL MODELO EDUCATIVO
6.1. General

Brindar un servicio educativo de calidad con pertinencia cultural y linglistica que responda
a las caracteristicas y necesidades de los estudiantes con discapacidad auditiva que asisten
a las I.EE. de Educacién Basica del pais, procurando mayor acceso y logro en sus
aprendizajes.

6.2 Especificos

e Desarrollar una propuesta pedagogica pertinente a los estudiantes con discapacidad
auditiva incluidos en las instituciones educativas de Educacion Basica Regular — EBR,
PRITE y Educacion Bésica Alternativa — EBA.

e Desarrollar una gestion educativa eficiente que se centre en el aprendizaje y desarrollo
cultural e integral de los estudiantes con discapacidad auditiva promoviendo la
participacion de la comunidad educativa y familias.

e Generar las condiciones necesarias de soporte pedagdgico que aseguren una
educacion de calidad, garantizando la mejora de los aprendizajes a través del acceso
comunicativo y cultural de los aprendizajes de los estudiantes con discapacidad auditiva.
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7. CARACTERISTICAS DEL MODELO DE SERVICIO EDUCATIVO

El “Modelo de Servicio Educativo para Estudiantes con Discapacidad Auditiva” en las
Instituciones Educativas de Educacion Basica Regular — EBR, PRITE y Educacion Basica
Alternativa — EBA” (MSE-DA) est& disefiado para brindar un servicio educativo de calidad
pertinente a las caracteristicas linglisticas y socioculturales de los estudiantes con
discapacidad auditiva.

El MSE-DA desarrolla un enfoque multidimensional, que plantea que la atencién educativa
de estos estudiantes debe ser integral. Esto implica el aprendizaje y uso de la lengua de
sefias peruanas, la valoracion y conocimiento de la cultura sorda, el desarrollo de la lengua
gue utilizan en su comunidad de forma oral y escrita, el aprovechamiento de los avances
tecnolégicos y cientificos que aumentan la capacidad de comunicacion de las personas
sordas (teléfonos celulares, decodificadores, subtitulados, entre otros), la rehabilitacion de
la capacidad auditiva a través a los audifonos digitales o los implantes cocleares. Todo ello,
facilita el aprendizaje de dos lenguas (del idioma que utilizan en su comunidad y la lengua
de sefas peruana), y que se sientan miembros activos de la comunidad de oyentes y de la
comunidad sorda.

Es decir, la atencién educativa se realiza utilizando diversas formas de comunicacion que
contribuyen al logro de los aprendizajes y al fortalecimiento cultural, linglistico y educativo
de los estudiantes con discapacidad auditiva.

7.1 Poblacién objetivo

El MSE esta dirigido a estudiantes sordos de la Educacion Basica Regular (EBR) y
Educacion Basica Alternativa (EBA) que requieren el uso de la LSP para comunicarse.

El MSE DA tome en cuenta las particularidades de cada estudiante, por lo que busca
responder de manera pertinente a sus necesidades educativas. Por ello, se plantean cuatro
diferentes escenarios para su atencién en funcioén a sus caracteristicas.

— Escenario 1: corresponde a la atencion de estudiantes con discapacidad auditiva,
pero con lengua de sefias como lengua materna y sin ayuda tecnoldgica
(audifonos o implante coclear), insertados en la comunidad sorda y con barreras
para comunicarse con la comunidad oyente.

— Escenario 2: corresponde a la atencién de estudiantes con discapacidad auditiva,
pero con lengua de sefias como lengua materna y con ayuda tecnoldgica
(audifonos o implante coclear), insertados en la comunidad sorda y con barreras
para comunicarse a la comunidad oyente.

— Escenario 3: corresponde a la atencion de estudiantes con discapacidad auditiva,
pero sin lengua de sefias como lengua materna y sin ayuda tecnoldgica
(audifonos o implante coclear), no insertados en la comunidad sorday con barreras
para comunicarse a la comunidad oyente.

— Escenario 4: corresponde a la atencion de estudiantes con discapacidad auditiva,
pero sin lengua de sefias como lengua materna y con ayuda tecnoldgica
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(audifonos o implante coclear), no insertados en la comunidad sorda y con barreras
para comunicarse con la comunidad oyente.

7.2 Caracteristicas del MSE-DA

7.2.1 ldentificacién oportuna de la poblacién sorda

La identificacion oportuna de la poblacidn sorda permitird conocer las caracteristicas de la
pérdida auditiva e iniciar con el aprendizaje de su lengua materna y su inclusion al mundo
oyente. Asimismo, conocer la cantidad y ubicacion de la poblacién sorda a nivel nacional es
necesario porque permite programar los apoyos educativos y la intensidad de dichos apoyos.

En coordinacion con el Ministerio de Salud, se registraran los casos de bebés que han sido
identificados con pérdida auditiva luego del tamizaje neonatal. Del mismo modo, es
necesario que se considere como rutina el despistaje de pérdida auditiva durante los
controles del control del crecimiento y desarrollo (CRED).

Como parte de la identificacion de la poblacion con sordera se considera la evaluacion del
aprendizaje de la lengua de sefas y su dominio del idioma espafiol o lengua materna
originaria segun su contexto.

Es necesario precisar que la mayoria de los nifios no nacen sordos, adquieren esta
discapacidad en la primera infancia, mucho antes de hablar, por lo que su aprendizaje del
habla solo sera posible si cuentan con ayudas tecnol6gicas como el implante coclear o
audiéfonos, éstas ayudas permiten el aprendizaje de la oralizacion como una forma de
comunicacion, el MSE-DA, promueve que los estudiantes que puede aprender a
comunicarse de manera oral y simultdneamente puedan aprender la lengua de sefias.

7.2.2 Formas de atencion educativa
a) Atencion educativa a nifios durante los primeros 3 afios

Los nifios y nifias identificadas durante los tres primeros afios que sean identificados con
discapacidad auditiva tendran la oportunidad de participar programas o servicios educativos
de intervencion temprana. En dichos programas, se les ofrecerd una atencion oportuna e
integral para el desarrollo de su habilidad visual y comunicacién preverbal con intencién
comunicativa (postura, corporal, miradas, gestos, expresion facial) y se iniciaran en la lectura
labio facial combinando posiciones distintas de la mano (palabra complementada). Aunado
al trabajo directo con los nifios y nifias, es necesario un trabajo paralelo con los padres
oyentes para el aprendizaje de la lengua de sefias peruana a un nivel basico.

Los nifios y nifias que asisten a los programas de intervencion temprana tendran seguimiento
nominal a fin de garantizar su inclusién en el nivel inicial, segundo ciclo, tanto a los servicios
escolarizados o0 no escolarizados segun sea su contexto.

b) Atencidn educativa en el nivel inicial

Los y las docentes de educacion inicial en base al base al Curriculo Nacional de Educacién
Basica, recibirdn un curso de lengua de sefias a fin de que puedan utilizarla durante su
practica educativa, esto servira tanto para los nifios oyentes como para los nifios sordos
porque les permitira comunicarse entre ellos. A partir de los 5 afios, los nifios con
discapacidad auditiva contaran, ademds, con un especialista en logogenia o docente
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capacitado para iniciarse en la adquisicion de sintaxis. Es necesario que al término de la
educacion inicial los nifios con discapacidad auditiva sean matriculados en instituciones
educativas del nivel primaria que cuenten con apoyo educativo de un modelo linglistico.

c) Atencion educativa concentrada

Se ofrece en las instituciones educativas del nivel primaria y secundaria de EBR y los ciclos
Inicial, Intermedio y avanzado de EBA que concentren mayor nimero de estudiantes con
discapacidad auditiva

En el nivel primaria de EBR y los ciclos de Inicial e Intermedio de EBA, se dotardn de modelos
linglisticos para la ensefianza de la lengua de sefias a un nivel intermedio, para el 5to y 6to
grado de EBR y 3er grado de intermedio de EBA se requerird que los docentes cuenten con
un intérprete de sefias peruana (ILSP). También se identificaran instituciones multigrado que
cuenten con estudiantes con discapacidad auditiva para la contratacion de un modelo
linglistico que trabaje en red de manera itinerante (podra tener a su cargo de 2 a 3 escuelas
multigrados). En casos que se requiera se contara con un especialista en logogenia a fin de
afianzar la adquisicion de sintaxis, en apoyos complementarios adicionales a las horas
escolares y la intensidad de las técnicas varia seguin sea la necesidad educativa de cada
estudiante. Ademas, en casos especificos, se solicitard que participen de apoyos
complementarios en horarios extracurriculares. Los apoyos complementarios se pueden
entregar de manera articulada con el Sector Salud u otras instituciones segun su contexto y
coordinacion con los padres. El docente de primaria o de los ciclos inicial e intermedio del
CEBA trabajara coordinadamente con el ILSP a fin de facilitar los aprendizajes de los
estudiantes y conocer cédmo va el desarrollo de sus competencias.

Se requiere asegurar que los estudiantes con discapacidad auditiva participen en la
comunidad sorda para afianzar la lengua de sefias, asi como generar espacios de
intercambio de aprendizaje con otros nifios con discapacidad auditiva de otras escuelas. Los
estudiantes que no hayan aprendido la lengua de sefias durante la educacion inicial tendran
la oportunidad de participar en cursos de nivelacion extracurriculares.

En el nivel secundaria de EBR y el ciclo avanzado de EBA se seleccionaran instituciones
educativas con mayor numero de estudiantes con sordera para que puedan ser referentes
en la atencidn de la discapacidad auditiva y permitira migrar a estudiantes que se encuentren
en zonas aledafas. En esta institucién educativa se contratara a 5 intérpretes de lengua de
sefias que estaran a cargo de una o dos areas curriculares segun el curriculo nacional.

d) Atencidon educativa dispersa

Esta atencion se brinda a estudiantes que por motivo de dispersion geogréfica no puedan
acudir a las instituciones educativas concentradas. Los docentes de dichas instituciones
educativas contaran con el apoyo externo de un Modelo Linguistico (ML) y un Intérprete de
Lengua de Sefas Peruanas (ILSP). Cada ML e ILSP tendra a su cargo a 20 estudiantes
ubicados en el @mbito de intervencion de la UGEL y trabajar4 en una plataforma virtual
implementada para recibir apoyo sincronico y asincronico. Los equipos SAANEE seran
responsables de hacer seguimiento a esta forma de atencion.

7.2.3. Generacion de condiciones

La generacion de condiciones consiste en preparar a la comunidad educativa para que
participe en la cultura inclusiva y el conocimiento de la cultura sorda, para ello se requiere
una fase de sensibilizacion, dando a conocer la importancia de los apoyos educativos para
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los docentes y estudiantes, comprender que todos los estudiantes y padres de familia
requieren conocer el lenguaje de sefias como una forma de comunicarse con los estudiantes
sordos.

Paralelamente, se afianzaran y consolidaran las comunidades de estudiantes sordos tanto
a nivel presencial y virtual.

Por otro lado, en las instituciones o servicios educativos se acondicionaran los espacios
segun las necesidades de los estudiantes sordos y se implementard con recursos educativos
en coordinacion con el Centro de Recursos- CREBE de la region.

8. COMPONENTES DEL MODELO DE SERVICIO EDUCATIVO

El MSE-DA comprende tres componentes, los cuales son: pedagogico, de gestion y de
soporte. Estos componentes contienen orientaciones para el logro de los objetivos
establecidos y los resultados esperados en la implementacion del MSE-DA.

8.1. Componente Pedagdgico

El componente pedagdégico del MSE-DA plantea una propuesta pedagogica pertinente a las
caracteristicas y necesidades de los estudiantes con discapacidad auditiva en cuanto al
desarrollo de sus aprendizajes, el tratamiento que se le dara a su lengua y el fortalecimiento
de su cultura. Asi mismo, considera orientaciones curriculares teniendo en cuenta el marco
curricular vigente.

8.1.1. Enfoques

Enfoques y principios:

Los enfoques y principios del MSE-DA estan vinculados a la ley general de educacion y al
Curriculo Nacional de Educacién Basica, a continuacion, se sefialan los que tienen mayor
énfasis:

Enfoque de derechos: se reconoce a todos los estudiantes como sujetos de derechos, con
capacidad de defender y exigir sus derechos legalmente reconocidos, vivir con dignidad y
con capacidad de autodeterminacion. Asimismo. Asimismo, reconoce que son ciudadanos
con deberes que participan del mundo social propiciando la vida en democracia. Este
enfoque fortalece la convivencia y transparencia en las instituciones educativas; a reducir
las situaciones de inequidad y procurar la resolucion pacifica de los conflictos entre la cultura
oyente y la cultura sorda.

Enfoque inclusivo: el modelo esté dirigido a todos los estudiantes, los docentes deberan
trabajar el enfoque inclusivo para que tanto los estudiantes sordos como los estudiantes
oyentes aprendan a comunicarse utilizando los diversos canales de comunicacion.

Enfoque de Ciclo de vida: porque se trabaja desde que el nifio nace y se garantiza sus
aprendizajes a lo largo de su trayectoria educativa.

Enfoque intercultural: respeto por diferentes culturas que se interrelaciona entre si, por un
lado, la cultura sorda, para ello es necesario acercar al estudiante a la comunidad sorda para
gue pueda desarrollar su identidad y a la vez comprender la cultura oyente y por otro lado la
convivencia entre la cultura sorda y la oyente
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La calidad educativa es un principio fundamental en este modelo porgue a través de la
calidad educativa que podemos garantizar el desarrollo de todas las competencias, no
solamente las de tipo comunicativo, sino que ademas pueda convivir con el entorno oyente.

Enfoque multidimensional: La propuesta educativa se centra que los alumnos sordos en
un enfoque multidimensional, es decir, segun Ana Belén Dominguez se entiende la
discapacidad desde un plano social y no sélo individual como resultado de la interaccién de
cada persona con su contexto. En este sentido, los alumnos sordos tienen una pérdida
auditiva de la que se derivan una serie de consecuencias o dificultades en distintas areas,
como es el lenguaje oral y el lenguaje escrito; pero ademas disponen de unas capacidades
gue les permiten adquirir tempranamente una lengua, la lengua de sefias, y lograr un
desarrollo armonico, siempre que el contexto lo posibilite (Dominguez, 2009).

8.1.2. Propuesta pedagdgica
a) Nivel inicial:

La mayoria de los nifios con disminucion auditiva nace en familias oyentes y son expuestos
cotidianamente a situaciones en lengua oral que pueden aprovechar en mayor o menor
medida, aunque siempre en forma fragmentada, por lo que es necesario que la familia y el
nifo aprendan juntos la lengua de sefias como una forma de permitirles promover formas de
comunicacion que son esenciales para el desarrollo de su pensamiento.

Los estudios psicolinguisticos realizados en el mundo sobre la adquisicién de las lenguas de
sefas (Klima y Bellugi, 1979; Kegl, 2000; Kegl, 2004, entre otros) han dado cuenta de que,
efectivamente, los nifios la adquieren en su entorno a través de un proceso creativo y
productivo, de manera espontanea, sin que medie instruccién sisteméatica, en los mismos
tiempos y etapas que los nifios oyentes.

Los nifios y nifias durante sus primeros afios (ciclo 1) que participan en diferentes programas
y servicios requieren recibir apoyo integral para el desarrollo psicoemocional, ademas del
desarrollo sensoriomotor, priorizando la atencidon y el contacto visual. La propuesta
pedagdgica prioriza las formas de aprender de los nifios, las interacciones sensoriales, el
juego y el arte (musica, danza, entre otros segun su contexto cultural).

Los bebés sordos, al igual que los bebés oyentes desarrollan sus competencias
comunicacionales a partir del canal visual, sin embargo, al no oir las palabras, no pueden
identificar con facilidad la intencién comunicativa, requiere diversos gestos para comprender
las tonalidades, volimenes y ritmos del conjunto de palabras que son trasmitidas de manera
oral. Es asi como no necesariamente comprenden todo lo que se les trasmite, por lo que la
atencion visual conjunta constituye una forma de comunicacion efectiva que se complementa
con una estimulacion kinestésica (postura corporal, gestos, expresion facial, miradas,
sonrisas, entre otros). Se promovera el logro de la comunicacion efectiva, uno de los
resultados de los lineamientos “Primero la Infancia”, para ello, se trabajara con los adultos
cuidadores para promover el apego seguro y lograr la atencién visual conjunta y el uso de
gestos.

A partir de los 5 afios, los nifios contaran con un conjunto apoyo complementarios
extracurriculares a cargo de un especialista en logogenia en coordinacién con el sector
salud. Se buscaré la insercién de los nifios en comunidades de nifios sordos a fin de que
puedan integrarse a la comunidad sorda, donde se desarrollaran actividades ludicas, cuenta
cuentos, entre otras.
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Nifios y niflas con implante coclear

Maria Virginia Hael sefiala que el implante coclear puede generar ciertas ventajas a la hora
de adquirir el espafiol como segunda lengua —que puede tener incidencia tanto en la
comunicacion oral como en la comprensién y produccion de textos escritos—. Asimismo, cita
estudios realizados por Dominguez Gutiérrez y Alegria (2009) relacionados con el implante
coclear y realizados precozmente (aproximadamente a los 27 meses) unido al uso de la
palabra complementada, los casos analizados indican resultados en la lectura similares entre
los sordos con estas posibilidades y los oyentes de la misma franja etaria. Esto indicaria que
el implante coclear sumado al método de la palabra complementada en contextos bilingles
seria positivo para el aprendizaje de la lectura (Hael, 2018).

Otro estudio de tipo contrastivo permitié identificar el desempefio lector por parte de sordos
con implante coclear y sordos sin implante coclear en el marco de una educacion bilingue,
diferenciando entre aquellos a los que se los implanté de manera temprana y aquellos a los
gue se los implant6 de manera tardia. Las pruebas contemplaron variables tales como la
eficiencia lectora, las estrategias sintacticas, decision ortogréafica y pruebas metafonolégicas.
Los que resolvieron de mejor manera la prueba fueron aquellos con implante coclear
temprano que aquellos con implante coclear tardio y todo el grupo de sordos implantados
tuvo mejor desempefio que los sordos sin implante coclear. La prueba en la que peor
desempefio demostraron todos los sordos fue en la de estrategias sintacticas (Hael, 2018).

Estas investigaciones parecerian indicar que el implante coclear tiene una influencia
positiva en los procesos de lecturay escriturade la poblacion sorda, siempre y cuando
se realice en contextos bilingties en los que la lengua de sefias sea respetada como primera
lengua y el espafiol tanto oral como escrito sea considerado segunda lengua (Dominguez
Gutierrez, Pérez Sanchez, & Soriano Bonzalongo, 2007).

Por ello, mientras haya la posibilidad de que el nifio tenga implante coclear, se apoyara para
gue los nifios reciban el aprendizaje oral, de manera paralela con el aprendizaje de la lengua
de sefas peruana.

b) Nivel Primariay Secundaria de EBR y los ciclos Inicial, Intermedio y Avanzado de
EBA

Los estudiantes con discapacidad auditiva al iniciar su proceso de inclusién en las
instituciones de Educacion Basica requieren de las condiciones necesarias para continuar
su desarrollo académico y social, respetando su lengua de sefias y su cultura. Por eso es
importante garantizar que, para que esto se cumpla, intervengan otros actores de vital
importancia como son los Modelos Linguisticos (ML), para el aprendizaje de la Lengua de
Seflas Peruana (LSP), castellano escrito y desarrollo intercultural; y los Intérpretes en
Lengua de Sefias Peruana (ILSP), como nexo entre el castellano oral y la LSP; quienes
conjuntamente brindaran los apoyos para una inclusién pertinente.

Piaget hace hincapié en la importancia de la interaccion entre pares para promover la toma
de una perspectiva social. Vygotsky también consideré la interaccion con los pares como
una forma eficaz de desarrollar habilidades y estrategias.

El aprendizaje entre pares es una técnica que tiene como base los principios de la
educacion inclusiva y del aprendizaje cooperativo. En el caso de los estudiantes con
discapacidad auditiva, al contar con caracteristicas particulares de socializacion,
determinadas por su percepcion del medio y su interrelacion a través de un sistema de
comunicacion diferente al oral, su inclusion educativa se veria favorecida al ser agrupados
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de manera que puedan compartir condiciones idiomaticas y culturales con sus pares sordos

y oyentes.

En este marco linguistico - cultural la propuesta pedagogica comprende desarrollo de areas
curriculares sustentados en:

e Respeto a una perspectiva intercultural, en la cual se priorizaran las formas de
aprender de los estudiantes con discapacidad auditiva a través de la intervencion directa

del ML.

e Respeto por el canal de aprendizaje preferente de conexion con el mundo, el visual
kinestésico, proporciondndole adaptaciones orientadas a incrementar su conocimiento
que estimulen estas vias.

e Brindar espacios de ajustes idiomaticos, los cuales permitirdn respetar los tiempos
que el estudiante con discapacidad auditiva requiera para que el ILSP le brinde la
informacion pertinente en su idioma.

e Instrumentos pedagdgicos, en los cuales se realizaran los ajustes pertinentes para la
atencion de los estudiantes con discapacidad auditiva: Planificacion anual, unidades
didacticas y sesiones de aprendizaje, en las cuales se habrdn de consignar las
estrategias, materiales, tiempos y criterios de evaluacion pertinentes.

Aspectos considerados:

aprendizaje, respeto
por los recursos que
se utilicen e intereses.

Identificar el nivel de
desarrollo alcanzado
por los estudiantes
con discapacidad
auditiva en sus
distintas

competencias, e
identificar la brecha
de aprendizaje en
relacion al nivel
esperado.

Lingtisticos, para el
aprendizaje de la
Lengua de Sefas
Peruana (LSP) vy
castellano escrito.

Intervencién de
Interpretes en
Lengua de Sefas
Peruana como nexo
entre el castellano
oraly la LSP.

Desarrollo de Bilinglismo Fortalecimiento Orientaciones

aprendizajes Cultural curriculares
Identificacion de sus | Intervencion de | El acompafamiento de | Reconocimiento de una
necesidades de | Modelos pares con déficit auditivo | caracteristica intercultural

con quienes pueda
compartir  su  mismo
cédigo y fortalecer su
cultura.

Respeto a una
perspectiva intercultural,
en la cual se priorizaran
las formas de aprender
de los estudiantes con
discapacidad auditiva a
través de la intervencion
directa del ML.

y bilingue.

Reconocimiento de una
caracteristica

de conexién con el mundo
a través de un canal de
aprendizaje preferente, el
visual kinestésico,
proporcionandole
adaptaciones orientadas
a incrementar su
conocimiento,
estimulando estas vias.

Reconocimiento de la
importancia de brindar
espacios de ajustes
idiomaticos, los cuales
permitirdn respetar los
tiempos que el estudiante
con discapacidad auditiva
requiera para que el ILSP
le brinde la informacion
pertinente en su idioma.
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Es importante sefialar que el modelo de servicio educativo contempla el desarrollo de la
oralidad, pero se dar4 de manera conjunta con el aprendizaje de la LSP, esto permitira
garantizar el bilingismo (tanto LSP como castellano-evaluar si es pertinente la
alfabetizacion).

8.1.3 Formas de atencién pedagdgica:
A partir de la identificacion de las fortalezas, potencialidades, intereses y necesidades de
los estudiantes, los docentes implementaran las siguientes formas de atencion:

a) Fortalecimiento cultural y linguistico

Desarrollo de competencias en lengua de sefias como primera lengua, donde la LSP
se utiliza como instrumento de aprendizaje de todas las areas curriculares y el castellano
escrito como metodologia de ensefianza de segunda lengua.

Desarrollo y empoderamiento de la identidad de los estudiantes con discapacidad auditiva
en su cultura.

b) Revitalizacion cultural y linguistica

Desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes con discapacidad auditiva a través del
castellano escrito y la LSP se desarrolla como segunda lengua.

Fortalecimiento de la identidad de los estudiantes con discapacidad auditiva y promover el
desarrollo de competencias en lengua de sefias para mejorar sus aprendizajes.

c) Aprendizaje de lalengua castellano como segunda lengua

Es muy importante la ensefianza explicita, sistematica, formalizada y lo mas temprana
posible de la lengua oral, tanto en su modalidad hablada como escrita. A continuacion, se
presentan algunas dimensiones de la intervencién hablada como escrita:

Lectura labial y la palabra complementada (LPC)

LPC no es un sistema signado ni gestual, sino que es un método eminentemente oral en el
sentido de que su objetivo es complementar la lectura labial, para ello, combina la lectura
labiofacial con ocho configuraciones de la mano que se ejecutan en tres posiciones distintas
respecto al rostro.

Las configuraciones manuales permiten identificar las consonantes a través de tres
parametros: posicién, forma y movimiento de la mano. Mientras que las vocales se
corresponden con los diferentes lugares en los que son articuladas las configuraciones. Es
necesario tener presente que LPC es un sistema fonético que representa lo que se oye y
habla, y no lo que se escribe.

La informacién obtenida Gnicamente a través de las posiciones de la mano no es suficiente
para la emision ni recepcion del mensaje. Se precisa la simultaneidad boca-mano. Los
complementos manuales, también llamados kinemas, estan desprovistos de contenido
lingliistico, es decir, no tienen ningun significado al margen de la lectura labial. Es un
complemento al habla y por tanto adquiere significado en combinacion con ella, pues facilita
la lectura labial al visualizar los fonemas no visibles y suprimir las ambigtiedades.
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En el estado actual de la investigacion cientifica sobre el desarrollo linglistico oral del sordo
profundo prelocutivo, LPC ha de ser preferida, antes de los tres afios de edad, a otros
sistemas por su capacidad de instaurar la fonologia como paso previo a otros desarrollos y
manifestaciones del lenguaje.

Abordaje disciplinar de la interpretacion de LS

Una propuesta desarrollada en Uruguay es que desde cada asignatura se trabaje con textos
disciplinares desde la metodologia de ensefianza del espafiol como segunda lengua, a fin
de que los docentes puedan impartir los conocimientos necesarios de cada materia 'y, a su
vez, estimular la comprensién escrita en espafiol por parte de los alumnos. (Larrinaga y
Peluso, 2007).

Experiencia multimedial en un entorno escolar bilinglie en Medellin, Colombia. Tras un
tiempo de cuatro meses de uso de la plataforma multimedial y contrastando las pre pruebas
y las post pruebas, llegan a la conclusion de que la intervencion tuvo influencia positiva en
estrategias de busqueda de informacién en textos de diferente tipologia, en produccion de
respuestas literales sobre un texto breve, la habilidad de comprender y ejecutar 6rdenes
escritas, la seleccion correcta de palabras que completan frases, la vinculacion adecuada
entre sefas y palabras escritas y la capacidad de explicar en lengua de sefias un conjunto
de frases escritas, entre otras. (Henao Alvarez, Ramirez Salazar y Medina, 2003).

Lalogogeniay adquisicion de sintaxis

Tiene como objetivo estimular a sordos e hipoacusicos en la comprension del lenguaje
escrito, en una primera etapa, y en la produccién de lenguaje escrito, en una segunda etapa.
Se requiere iniciar a partir de inicial 5 afios y continuar en el nivel Primaria.

La logogenia parte de la nocion chomskiana de que la oracién no es una cadena de palabras,
sino que las oraciones se asemejan a arboles, que se ramifican en sintagmas, nominales,
preposicionales, verbales (Chomsky, 1957).

A través de la logogenia, se crean las condiciones para exponer al sordo al c6digo escrito
de la lengua, y se induce el desarrollo de habilidades de discriminacién gramatical, no solo
a partir de palabras aisladas, sino de frases y oraciones que demuestren las relaciones
sintacticas (Fernandez Botero, 2004; Radelli, 2001, 2000).

En una primera etapa, el logogenista evalla el nivel de comprension sintactica escrita
mediante 6rdenes simples y 6rdenes complejas (por ejemplo, que incluyan preposiciones o
clausulas copulativas o comparativas). Si el estudiante comprende érdenes simples se le
pueden presentar tanto érdenes simples como complejas aleatoriamente. Expone a los
sordos a la sintaxis del espafiol a través de érdenes que deben ejecutar y qué se suceden
con un solo cambio sintéctico a la vez, para proporcionar pares minimos que les permitan
advertir los contrastes.

Una segunda etapa del método incluye el didlogo escrito entre el logogenista y el alumno,
esperando que la produccién escrita sea gramaticalmente correcta. Una vez que los dialogos
fluyen de manera gramatical, se puede pasar a la comprension de textos simples, cuyos
contenidos seran evaluados mediante el didlogo por escrito entre el logogenista y el alumno,
hasta llegar a la produccion gramatical de textos.
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Se estima que, en adultos, la intervencion puede llevar alrededor de dos afios (con tres
sesiones semanales de logogenia), mientras que en nifios es mas prolongado, porque se
encuentran en etapa de adquisicion de procesos linguisticos.

Entre los paises que lo ha implementado se encuentran México, Italia, Argentina, Colombia
y Espana.

Algunas de las investigaciones relevadas en relacién con este método aportan resultados
positivos en cuanto a la adquisicion de sintaxis.

Comprensién lectora

Una de las mayores dificultades que presentan los estudiantes sordos es el aprendizaje de
la lecto-escritura y ello se relaciona al aprendizaje de otras &reas curriculares. Diversos
estudios realizados en la década de 1990, nos develan que la capacidad lectora de un
estudiante con discapacidad auditiva en secundaria podria equivaler a un estudiante de
primaria (Henao Alvarez, Ramirez Salazar, & Medina Medina, 2004). Para que las personas
sordas puedan aprovechar éptimamente las oportunidades y beneficios de una propuesta
educativa fundada en el ideal bilingtie-bicultural deben poseer un buen nivel de competencia
comunicativa en lengua de sefias y un dominio basico de la lengua escrita.

Belén Dominguez et al sefiala estudios realizados por Geers y sus colegas que indican que
cada vez es mayor el nimero de nifios sordos con implante coclear que alcanzan niveles
lectores apropiados para su edad (2003, 2004, 2005). Esta autora encontrd que las mejores
puntuaciones en lectura estaban asociadas con la edad, con la edad de comienzo de la
sordera y con la inteligencia no verbal. En contraste con otras investigaciones, Geers sefiala
que ni la edad de colocacion del IC ni la duracién de uso del implante estaban asociadas con
las mejores puntaciones en lectura. Ademas, esta autora también indica que los nifios sordos
gue estaban escolarizados en colegios cuyo modo de comunicacién era la lengua oral eran
mejores lectores. Resultados que no concuerdan con los obtenidos por otros autores que
sefalan que: el IC precoz produce mejores habilidades lectoras; la edad de IC es un predictor
poderoso e independiente de los resultados alcanzados en lectura; y el método de
comunicacion no afecta directamente a las puntuaciones de comprension lectora (Archbold
et al., 2008; Connor y Zwolan, 2004; Johnson y Goswami, 2005) (Dominguez & Leybaert,
2014)

En resumen, para promover la comprension lectora es necesario el acceso a vocabulario
progresivo de acuerdo con su edad y al uso del vocabulario en su vida cotidiana.

Conciencia fonolégica (CF)

Dominguez et al, sefiala que las investigaciones sobre el desarrollo de la conciencia
fonolégica en nifios sordos con implante coclear (IC) han revelado una secuencia de
desarrollo similar a la observada en los oyentes, primero la conciencia de las silabas,
después la rimay finalmente la conciencia de los fonemas. James et al. (2005) han analizado
el desarrollo de la conciencia fonolégica en un grupo de 19 nifios con IC, comparandola con
la de nifios con sordera profunda y severa que empleaban protesis convencionales. Estos
autores encontraron que la CF se va desarrollando con el tiempo y sigue la misma secuencia
que la establecida por los modelos teéricos en los nifios oyentes. Ademas, sefialan que los
beneficios del IC son méas notables en el nivel de la silaba: a este nivel, los resultados de los
nifios con IC eran semejantes al grupo de nifios con sordera severa. En un estudio posterior
(James, Rajput, Brinton y Goswami, 2007), evaluaron la CF de 9 nifios sordos con IC precoz
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y 10 nifios sordos con IC tardio comparandolos con nifios oyentes de igual nivel lector. Los
datos muestran que los nifios con IC precoz (colocado antes de los 36 meses) tuvieron
mejores resultados en CF que el grupo de nifios con IC tardio, pero se sitlan por detras de
los oyentes, incluso cuando se les compara con los oyentes mas jévenes de igual nivel lector
(Dominguez & Leybaert, 2014).

d) Participaciéon de la Familia

Proveer espacios de participacion de las familias de los estudiantes sordos para aprender la
lengua de sefias y a participar de las actividades propuestas por la comunidad sorda local.
Con el apoyo del psicélogo brindar soporte emocional a la familia durante la etapa de
aceptacion de la discapacidad auditiva a su hijo, esto le permitira fomentar la importancia de
la interaccion comunicativa, a través de la lengua de sefas, y establecer un buen vinculo
comunicativo y afectivo desarrollando su identidad y regulando sus emociones.

Brindar a las familias toda la informacién necesaria sobre las formas cémo puede aprender
su hijo y cémo promoverlas en el hogar.

Educacion virtual

Se implementara una plataforma virtual de ensefianza de lengua de sefias para estudiantes
sordos y sus familias que estara a cargo de modelos linguisticos y docentes bilingles.

Los estudiantes también contaran con educacion virtual para nivelarse en la ensefianza de
la lengua castellana (modalidad escrita y oral).

8.1.3 Evaluacién de los aprendizajes

La evaluacion de aprendizajes se realizara en el marco del Curriculo Nacional de Educacion
Basica, bajo el enfoque de competencias, siendo una evaluacién formativa. La evaluacion
se orienta a valorar los progresos de aprendizaje que son evidentes por lo que es muy
importante mantener altas expectativas del estudiante desde la planificacion individual.

La evaluacién debe considerar variables cualitativas del orden conceptual, social y lingtistico
gue permitan una descripcion amplia del desarrollo de las habilidades y la construccién de
saberes del estudiante sordo. En particular, evaluar las competencias significa ver mas que
un conjunto de acciones realizadas por el estudiante sordo, sino a la vez cémo esas acciones
se convierten en respuestas flexibles, eficaces y con sentido a las situaciones planteadas
(Margquez Ramirez & Portilla Aguirre, 2012).

El MSE-DA tomard en cuenta tres momentos particulares para la evaluacién de
competencias basicas en los estudiantes sordos. La evaluacion de inicial tiene como
propésito determinar el estado de ingreso a nivel linglistico, educativo, social, familiar y
personal para a partir de alli definir los propdsitos de formacion en el marco de la educacién
bilingle y bicultural a corto, mediano y largo plazo. La evaluacion de proceso, a partir de
la cual se establecen los pasos que se dan para el maximo desarrollo de los desempefios
del estudiante y las acciones de fortalecimiento que se requieran para potenciar sus logros
y resolver posibles dificultades en dicho camino. Por ultimo, la evaluacion final la cual tiene
como fin identificar el estado de corte o de egreso del estudiante sordo luego de cursado un
determinado proceso en el contexto educativo (Marquez Ramirez & Portilla Aguirre, 2012).
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Valorar los niveles de competencias que poseen los estudiantes sordos, al inicio de cualquier
proceso de formacion, requerira que tanto el docente como modelo linguistico estén atentos
a los comportamientos o desempefios de los estudiantes en la ejecucion de las diferentes
actividades. Son esos desempefios los que son posibles de observar y brindan informacion
sobre: los conocimientos que ha consolidado del mundo y su funcionamiento; los niveles de
adquisicion y dominio de una lengua; las habilidades para realizar tareas de tipo fisico o
intelectual; las capacidades de pensar y comunicar tanto ideas como sensaciones; las
disposiciones para el desarrollo de cierto tipo de tareas; las actitudes con las que enfrenta
las situaciones (Marquez Ramirez & Portilla Aguirre, 2012).

8.2. Componente de Gestidn

8.2.1. Estructura organizacional

UGEL
Especialista EBE

CEBE Director de
Director CEBE IIEE/Programas

Coordinador del
Equipo ML

SAANEE ILsp Docente

El modelo de servicio educativo se desarrolla en programas o servicios educativos de EBR,
EBA y PRITE. La estructura organizacional del MSE-DA esta liderada por el
director/subdirector o quien haga sus veces, y en el caso de los programas esta liderada por
la docente coordinadora. Los directivos cuentan con el asesoramiento y apoyo del equipo
SAANEE de su jurisdiccion que forma parte de un CEBE.

a. Organo de Direccion

En el nivel inicial ciclo I, los directores del PRITE son los responsables de llevar a cabo las
acciones que promueve el MSE-DA, que implica la ensefanza de la LSP a las familias, el
desarrollo de la comunicacién viso-gestual y la oralizaciébn con los nifios con apoyo
tecnolégico, contando con los apoyos necesarios durante este proceso. La UGEL asegurara
que los PRITE cuenten con el personal capacitado y especializado.

En aquellos lugares donde no exista el PRITE se implementaran programas de intervencién
temprana articulados a otros servicios que se ofrecen en la localidad.

En instituciones educativas del Nivel Inicial, los directores de Educacion Inicial otorgaran las
facilidades para que sus docentes puedan capacitarse en la lengua de sefias béasicas y
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recibiran apoyo virtual por parte de los modelos lingUisticos para aprender la lengua de sefias
y para conocer mas sobre la cultura sorda.

El directivo que implementa las formas de atencién propuestas debe ser capacitado y
fortalecido en el conocimiento de LSP y Cultura Sorda, a fin de propiciar espacios de
aprendizaje e interculturalidad.

b. Organo Pedagdgico

Esta constituido por coordinadores pedagoégicos del SAANEE. Ellla coordinador/a
pedagdgico/a debe de ser capacitado/a y fortalecido/a en el conocimiento de LSP y Cultura
Sorda para cumplir con la responsabilidad de orientar y apoyar a los docentes de los
programas o servicios educativos en el desarrollo de estrategias pedagogicas segun las
formas de atencién del MSE-DA, promoviendo comunidades de aprendizaje de docentes,
grupos de inter-aprendizaje y movilizando a la comunidad educativa en acciones que
contribuyan y fortalezcan el MSE-DA.

Los docentes son actores educativos que tienen como responsabilidad el desarrollo de la
propuesta pedagdgica del IEB MSE-DA, de acuerdo con lo establecido en el MSE-DA en
sus formas de atencién, para ello deben de ser capacitados y fortalecidos en el conocimiento
de la LSP y Cultura Sorda.

c. Organo Administrativo

Es el que brinda soporte al trabajo institucional, asi como asistencia técnica-administrativa
para el desarrollo efectivo de los procesos de gestién del MSE-DA.

En caso exista el administrado/a, o la persona que constituirda dicho 6rgano sera el
responsable de desarrollar actividades administrativas orientadas a generar las condiciones
necesarias para mejorar la calidad del servicio del MSE-DA, apoyando al directivo en la
gestion de los recursos y materiales educativos con el que cuenta la IEB, asi como gestionar
las modificaciones del contexto fisico de la IEB.

d. Organo de participacion

Esta conformado por el Consejo Educativo Institucional (CONEI), la APAFA, los Comités de
Aula u otras formas de organizacion en la comunidad, como espacio de participacion de
todos los actores de la comunidad educativa.

El CONEI tiene la finalidad de establecer y promover mecanismos democraticos de toma de
decisiones y la promocidon de una gestion transparente centrada en el logro de los
aprendizajes y el fortalecimiento cultural, linglistico y educativo de los estudiantes con
discapacidad auditiva. Asimismo, de generar condiciones para el desarrollo del MSE-DA con
la participacion de las familias, las cuales contribuyan a mejorar la calidad del modelo de
servicio educativo.

8.2.2. Creacion del MSE-DA
El MSE-DA es aplicable a todos los niveles y modalidades de la Educacion Bésica. En el

caso del PRITE y programas de Educacion Inicial, se inicia con aquellos identifiquen a nifios
con discapacidad auditiva.
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En el caso de las instituciones educativas dispersas se crearan programas complementarios
de educacion a distancia para estudiantes sordos a fin de que los estudiantes y sus familias
puedan aprender la lengua de sefias de manera virtual. Este programa complementario
podra tener de 10 a 15 estudiantes quienes ademas de recibir atencion educativa regular,
participara de programas complementarios de educacion a distancia.

8.2.3 Formas de atencion

a) Atencion educativa a nifos durante los primeros 3 afios

La atencion educativa esta liderada por la docente coordinadora de los programas no
escolarizados de ciclo I, la directora de cuna o la directora de los programas de intervencion
temprana (PRITE).

b) Atencidn educativa del nivel inicial ciclo Il (3 a 5 afios)

La atencién educativa del nivel inicial ciclo Il esta liderada por la docente coordinadora de
programas no escolarizados y la directora de IE de ciclo II.

c) Atencion educativa concentrada

El liderazgo educativo esta a cargo del director de la institucién educativa y que brinden el
MSE-DA en su modalidad concentrada serdn denominadas Instituciones Educativas
Bilingues (IEB). En este componente, se desarrollan precisiones sobre los actores
educativos y sus responsabilidades, asi como los procesos y actividades necesarios para
una gestion escolar centrada en los aprendizajes y el respeto intercultural. La propuesta de
organizacion y funcionamiento de las IEB han de tener como referencia la propuesta
pedagogica del modelo educativo y sus formas de atencion.

En el funcionamiento de la IEB el liderazgo pedagdégico, la promocion de una convivencia
intercultural y democratica, el trabajo en equipo, y el cumplimiento de compromisos y
responsabilidades, contribuyen en la efectividad y calidad del modelo de servicio educativo.

d) Atencion educativa dispersa

La atencion educativa dispersa lo lidera un profesional del SAANEE en coordinacion
con la especialista de UGEL vy los directores de la IE que formen parte de la red de
estudiantes con discapacidad auditiva.

8.2.4 Funcionamiento
Para garantizar el desarrollo del MSE-DA se establecen las siguientes orientaciones:
a. Planificacion en instituciones educativas en funcion al MSE-DA

Se realizara la planificacién para orientar la gestién en el cumplimiento del objetivo del
modelo de servicio educativo y las metas establecidas en el mismo, a través de los
instrumentos de gestidén educativa: Proyecto Educativo Institucional, el Proyecto Curricular
Institucional, el Reglamento Interno y el Plan Anual de Trabajo, los cuales deben cumplir las
normas vigentes emitidas por MINEDU y seran elaborados bajo un enfoque inclusivo que
permita el desarrollo del MSE-DA.

b. Monitoreo y evaluacién de la gestion del servicio educativo
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Tiene como finalidad el recojo de informacién sobre el cumplimiento de las actividades
planificadas, condiciones, uso de recursos educativos e infraestructura y su desempefio, asi
como a su desempefio y participacion en el cumplimiento de los compromisos asumidos
para el desarrollo del MSE-DA.

Es responsabilidad del Director/a recoger y sistematizar la informacién a fin de monitorear
los avances, logros y dificultades del proceso de implementacion del MSE-DA vy realizar los
ajustes pertinentes para su desarrollo eficiente.

El monitoreo va dirigido ademéas a verificar la informacion de la ejecucion que viene
realizando el docente, la participacion del Modelo Linguistico e Intérprete de Lengua de
Sefas Peruana, asi como el uso de materiales, infraestructura y espacios de ejecucion del
MSE-DA.

c. Acompafiamiento Pedagdgico

El Director/a como encargado de recoger y sistematizar la informacién a fin de monitorear,
es quien realiza el acompafiamiento pedagdgico, enmarcado en lo establecido por el sector
y la normativa vigente, con la finalidad de asegurar el cumplimiento de lo establecido en el
MSE-DA y realizar los ajustes pertinentes para un desarrollo eficiente.

d. Gestién de la convivencia escolar

Para el desarrollo del MSE-DA es importante tener en cuenta la convivencia escolar en pro
de una valoracién igualitaria de los espacios de uso de la LSP y el castellano escrito,
requeridos para la consolidacion de los procesos de aprendizaje en los estudiantes.

Los espacios de Tutoria y Orientacién Educativa (TOE), fortalecidos en la IEB permitiran:

— Desarrollar las estrategias que permitan integrar a los estudiantes con discapacidad
auditiva con sus pares oyentes.

— Promover la enseflanza de LSP por parte de los estudiantes con discapacidad
auditiva hacia sus comparieros pares oyentes.

— Difundir la interculturalidad como aportes importantes para brindar conocimiento y
participacién democratica.

e. Promocion de la participacion de los actores de la comunidad educativa

Es importante involucrar a todos los actores de la comunidad educativa promoviendo la
participacion de todos para el buen desarrollo del MSE-DA.

En el marco de la participacién de la comunidad educativa es importante considerar a los
directivos, docentes, modelos linguisticos, intérpretes de Lengua de Sefias Peruana,
estudiantes y padres y madres de familia.

f. Convenios Interinstitucionales

Para la gestion de alianzas y acuerdos privadas y publicas que permitan ejecutar acciones
para el cumplimiento de los objetivos y formas de atencion del MSE-DA en la IEB.

Entre los convenios a considerar, estan convenios con el sector salud para la identificacién
temprana de nifios con discapacidad auditiva, con CONADIS para garantizar el registro de
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los estudiantes con discapacidad, con la municipalidad local y/o ONG para generar espacios
de capacitacion, y con la comunidad sorda para propiciar espacios de participacién de la
familia y los estudiantes que les permita fortalecer su cultura.

8.3. Componente de Soporte

El componente de soporte responde a la necesidad de establecer condiciones necesarias
para el funcionamiento del MSE-DA y sus formas de atencién. Para ello, es necesario el
fortalecimiento de capacidades de los actores educativos, provision de materiales educativos
y tecnoldgicos, asi como orientaciones para el acondicionamiento de la infraestructura de la
IEB que apliguen el MSE-DA.

8.3.1. Fortalecimiento de capacidades

Para el fortalecimiento de las capacidades de directivos y docentes en el buen desempefio
de su practica pedagdgica, a fin de mejorar los aprendizajes de los estudiantes.

Las acciones para el fortalecimiento de capacidades deben de cumplirse para todo el
personal que trabaja en la IEB y brindan el servicio del MSE-DA.

Las acciones para el fortalecimiento de capacidades se realizaran a través del soporte
pedagogico y/o cursos on/off line como estrategias complementarias brindadas por las
instancias correspondientes, DRE y UGEL en un marco de asistencia técnica desde el
MINEDU, a fin de que las instancias garanticen la adecuada implementacion del MSE-DA.

Familias de LSP
estudiantes sordas Cultura sorda
Docentes de LSP
educacion inicial Cultura sorda
Docentes de LSP
educacién primariay  Cultura Sorda
secundaria Logogenia

Modelos Lingliisticos  Lectura y escritura

Intérpretes de LSP

Lengua de Senas Cultura sorda
Peruana

Comunidad LSP
educativa Cultura sorda

Los cursos podran realizarse de manera virtual sincronica, de manera semi-presencial y
presencial de acuerdo a las condiciones de conectividad de la zona.

8.3.2. Recursos

a. Recursos Humanos
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Nivel Actor educativo

Inicial EBR Docentes de educacion inicial
Ciclo 1y Ciclo 1l Docente coordinadora de PRONOEI
PRITE-EBE Directora de PRITE

Un modelo Linguistico

Un ILSP

Profesional SAANEE

Un docente especialista en Logogenia
Especialista DEBE de la UGEL
Primaria EBR Docentes de Educacion Primaria
Ciclo 1l y Ciclo 1V Director de la IE Primaria

Un modelo Linguistico

Profesional SAANEE

Un docente especialista en Logogenia
Especialista DEBE de la UGEL

Primaria EBR Docentes de Educacion Primaria
CicloV Director de la IE Primaria
Inicial EBA Un intérprete de Lenguas de Sefias Peruana

Profesional SAANEE

Especialista DEBE de la UGEL

Secundaria Docentes de Educacion Secundaria

Director de la IE Secundaria

Nivel intermedio EBA | Un intérprete de Lenguas de Sefias Peruana
Profesional SAANEE

Especialista DEBE de la UGEL

b. Materiales educativos

— Proporcionados por MINEDU a las IEB, estan destinados para estudiantes, docentes
y directivos en formato fisico y/o digital.

— Los materiales cumpliran con ser sistematizados en relacion a los requerimientos de
los estudiantes.

— Deben de ser distribuidos oportunamente.

c. Recursos tecnolégicos

Las instituciones educativas contaran con equipamiento tecnolégico de acuerdo a la
disponibilidad de medios y recursos tales como energia eléctrica, conectividad a internet,
computadoras, proyector multimedia, televisor, equipo de audio u otras herramientas
tecnolégicas. Asi como recursos tecnolégicos que faciliten la accesibilidad de los estudiantes
sordos en todos los lugares del programa o institucion educativa (material audiovisual
subtitulado, teléfonos celulares, programas de reconocimiento local, entre otros)

Ello permitira el desarrollo de procesos pedagdégicos pertinentes, asi como la adaptacion y
promocién de los conocimientos.

8.3.3. Infraestructura y equipamiento
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La infraestructura debe responder a las caracteristicas del contexto y requerimientos de los
estudiantes con NE asociadas a discapacidad auditiva en sus formas de atencion.

Asimismo, las instituciones educativas que implementan el MSE DA deben contar con el
mobiliario y equipamiento necesarios para el desarrollo de las diferentes actividades
pedagdgicas e institucionales.

9.

ROLES DE LOS NIVELES DE GOBIERNO E INSTANCIAS DE GESTION EDUCATIVAS
DESCENTRALIZADA

9.1 Del Ministerio de Educacion

a.

Formular y aprobar disposiciones normativas necesarias para la implementacion y
evaluacién del MSE-DA en los programas e instituciones educativas de educacion basica.

Articular, en el marco de sus competencias, con otros sectores, instituciones,
organizaciones de los pueblos originarios o indigenas, organizaciones de la sociedad civil,
entre otros, la implementacién del modelo educativo.

Garantizar la cobertura de plazas de Modelos Linguisticos e Intérpretes de Lengua de
Sefias Peruana para cumplir con los objetivos del MSE-DA.

. Brindar asistencia técnica a los gobiernos regionales en el disefio y gestion de las politicas

educativas de acuerdo con el modelo educativo.

Monitorear, supervisar y evaluar los procesos de implementacién del MSE-DA, en
coordinacién con el gobierno regional.

9.2 De la Direccién/Gerencia Regional de Educacion.

a.

Monitorear y supervisar la implementacion del MSE-DA en el ambito de su jurisdiccion y
brindar asistencia técnica a las UGEL que corresponda en materia del servicio educativo.

Promover mecanismos de promocion y difusiéon sobre la importancia de erradicar en el
ambito de la DRE/GRE las précticas discriminatorias de diverso tipo, principalmente
respecto a los estudiantes con discapacidad auditiva para construir una sociedad
intercultural.

Reportar anualmente al Ministerio de Educacién informacion cuantitativa y cualitativa
sobre el avance y mejoras en el MSE-DA y sus formas de atencion.

9.3 De la Unidad de Gestion Educativa Local

a.

Implementar mecanismos de monitoreo y actualizacion de la informacion sobre las IEB
en las formas de atencién, en funcién a los diferentes contextos socioculturales y
lingliisticos del estudiante con discapacidad auditiva.

Actualizar informacion sobre las IEB en las formas de atencién del MSE-DA en funcién a
los resultados de las necesidades lingiisticas y culturales de su ambito.

Reportar a la Direccién Regional de Educacién informacion cuantitativa y cualitativa sobre
el avance y mejoras en el MSE-DA.
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d.

10.

Monitorear el desarrollo de procesos pedagdgicos y de gestion de las IEB de su ambito,
segun las formas de atencién del MSE-DA.

DISPOSICIONES COMPLEMENTARIAS

El MSE-DA puede ser de aplicacion valida en la Modalidad de Técnico Productiva,
adaptandolo segun se requiera.

Los estudiantes con discapacidad auditiva incluidos en las aulas regulares de las IEB,
estudiaran en las mismas aulas que sus compafieros oyentes, y serdn agrupados, de
acuerdo al ciclo y nivel educativo que cursan, de manera que puedan compartir
condiciones idiomaticas y culturales con sus pares sordos y oyentes.

La implementacién del MSE-DA sera de manera progresiva y conforme a las

disposiciones del presente documento, la cual estar4 sujeta a la disponibilidad
presupuestal de los pliegos involucrados.
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